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ОБЩІ.Я  ЗАМЪЧАНІЯ  О  ПРЕПОДАВАНІИ  РУССКАГО  ЯЗЫКА. 


Начиная  съ  азбуки  и  доходя  до  разборовъ  довольно  трудныхъ 
дитературныхъ  произведены,  преподаватель  русскаго  языка  учитъ 
не  иному  чему,  какъ  читать  и  писать.  Разбираетъ  ли  онъ  съ 
ребенкомъ  по  складамъ  печатное  или  написанное  слово,  пока- 
зываетъ  ли  болѣе  взрослому  ученику,  какъ  надобно  читать  выра- 
зительно какую-нибудь  сцену  изъ  трагедіи,  или  заставляетъ  его 
вдумываться  въ  построеніе  этой  трагедіи:  онъ  учитъ — читать. 
Слѣдитъ  ли  онъ  за  тѣмъ,  какъ  ребенокъ  срисовываетъ  и  за- 
поминаетъ  буквы,  поправляетъ  ли  ошибки,  сдѣланныя  учащимся 
въ  орѳографіи,  или  задаетъ  ему  самостоятельное  письменное 
сочиненіе:  онъ  учитъ — писать.  Такова,  по  моему  мнѣнію,  за- 
дача преподаванія  русскаго  языка. 

Такой  же  взглядъ  выразили  преподаватели  Московскаго  Учеб- 
наго  Округа,  обсуживая  цѣль  преподаванія  русскаго  языка  и 
словесности,  на  съѣздѣ  1866  года  въ  Москвѣ,  отчетъ  о  кото- 
ромъ  напечатанъ  въ  Приложены  къ  Циркуляру  по  Моск.  Учеб. 
Округу  1867  г.  №  8.  Они  поставили  главною  цѣлью  препода-» 
ванія  языка  п  словесности — ,, научить  учениковъ  читать  и  пра- 
вильно писать  въ  обширно мъ  значеніи  этого  слова,  т,  е.  ДО- 
вести  учащихся  до  того,  чтобы  они  были  въ  состояніи  дать  себѣ  : 
отчетъ  въ  построены  прочитаннаго  произведенья,  чтобы  -они 
могли  обнять  ту  систему  идей,  которая  заключается  въ  немъ, 
и  чтобы  въ  свою  очередь  они  могли  правильно,  въ  логическомъ 
и  грамматическомъ  отношеніи,  выражаться  и  писать."  (стр.  40). 

Такая  ясная  и  опредѣленная  постановка  задачи  преподаванія ' 
русскаго  языка  п  словесности  значительно  способствует^ уясне- 
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нію  того  пути,  которымъ  долженъ  вести  своихъ  учениковъ  пре- 
подаватель, и  того  круга  познаній,  которыми  онъ  долженъ 
*  ограничить  свое  преподаваніе. — Такою  постановкою  задачи  пре- 
подавания отечественнаго  языка  устраняется  сама  собою  обя- 
занность сообщать  ученикамъ  разныя  свѣдѣнія  изъ  географіи, 
естественной  исторіи  и  т.  п., — которая,  по  странному  недора- 
зумѣнію,  начала-было  возлагаться  на  учителя  русскаго  языка,  въ 
угдербъ  главному  и  законному  предмету  его  занятій. 

Въ  какой  же  постепенности  можетъ  быть  достигнуто  умѣнье 
читать  и  писать,  въ  обширномъ  смыслѣ  этихъ  словъ? 

Преподаваніе  отечественнаго  языка,  до  университетскаго  курса, 
проходитъ  три  ступени. 

1.  Прежде  всего  должно  достигнуть,  чтобы  ученикъ  читалъ 
не  только  бѣгло,  но  и  толково,  и  писалъ  безъ  грубыхъ  орѳо- 
графическихь  ошибокъ. 

2.  Потомъ,  не  упуская  изъ  виду  прежнихъ  цѣлей,  слѣдуетъ 
обратить  вниманіе  на  выработку  слога  и  правильнаго  располо- 
жения въ  письменныхъ  ученическихъ  работахъ,  и  пріучать 
учащихся  къ  выразительному  чтенію  и  къ  разбору  построенгя 
читаемыхъ  статей. 

3.  Послѣ  всего  этого  можно  перейти,  но  не  оставляя  пред- 
шествующихъ  занятій,  къ  историческому  изученію  образцовъ 
отечественной  словесности. 

Начальныя  школы,  уѣздныя  училища  и  первые  два  класса 
гимназій  могутъ  имѣть  въ  виду  единственно  первую  цѣль. 

Для  второй  ступени  изученія  отечественнаго  языка  полагается 
у  насъ  три  среднихъ  класса  гимназій  (III,  ІУ  и  V). 

Наконецъ  отъ  высшихъ  классовъ  гимназій  требуется,  кромѣ 
всего  предыдущего,  историческое  изученіе  нѣкоторыхъ  образ- 
цовъ отечественной  словесности. 

И  такъ  всѣ  классы  русскаго  языка  группируются  собственно 
въ  3  курса:  начальныя  школы,  уѣздныя  училища  и  первые  два 
класса  гимназій  соотвѣтствуютъ  первому  курсу;  средніе  классы 
гимназій  (III,  ІУ  и  V)  составятъ  второй  курсь;  высшіе  классы 
(VI  и  VII)  третігі   курсъ. 

Для  перваго  и  третьяго  курсовъ  въ  нашей    учебной  литера- 


турѣ  есть  нѣсколько  руководствъ,  теоретическихъ  и  практи- 
ческихъ  (т.  е.  хрестоматій),  болѣе  или  менѣе  удовлетворитель- 
ныхъ.  Что  же  касается  до  втораю  курса,  который  главнымъ 
образомъ  требуетъ  письмевныхъ  упражненій,  то  у  насъ  не  толь- 
ко нѣтъ  ни  одной  хрестоматіи,  которая  бы  приспособлена  была 
собственно  къ  этой  цѣли,  но  даже  не  разработанъ  опредѣлен- 
нымъ  образомъ  вопросъ,  въ  чемъ  именно  должны  состоять  эти 
упражненія  и  въ  какомъ  порядкѣ  слѣдовать  однѣ  за  другими. 
Отъ  этого  у  многихъ  преподавателей  назначеніе  темъ  и  послѣ- 
довательность  ихъ  зависятъ  просто  отъ  случая.  А  тѣ.  которые 
выработали  себѣ  какой-либо  методъ,  принуждены  рыться  во 
множествѣ  книгъ.  чтобы  отыскать  подходящую  статью.  И  то, 
и  другое  вредитъ  успѣшности  преподаванія.  Очевидно  необхо- 
дима книга,  по  которой  бы  можно  было  вести  письменныя 
упражненія  въ  методической  постепенности. 

Въ  удовлетвореніе  этой  потребности  издана  мною  книга  „Для 
разборовъ  и  письменных^  упражнение ''' — первый  опытъ  мето- 
дической русской  хрестоматіи,  составленной  собственно  изъ 
образцовъ  для  постепенныхъ  письменных^  ученическихъ  работь 
въ  продолжет'е  курса,  соответствующим  средними  классамъ 
іимиазій.  Самый  методъ,  съ  которымъ  сообразовался  выборъ 
этихъ  образцовъ,  въ  общихъ  чертахъ  указанъ  въ  Предисловіи 
къ  этой  книгѣ.  Но  для  полной  ясности  дѣла  необходимо  войти 
въ  нѣкоторыя  подробности. 

Письменныя  работы  принадлеяіатъ  уже  ко  второму  курсу 
(см.  выше)  преподаванія  отечественнаго  языка.  Прежде  чѣмъ 
перейти  къ  этому  курсу,  ученикъ  долженъ  уже  усвоить  себѣ 
нѣкоторыя  познанія.  Второй  курсъ  есть  только  продолженіе 
перваго,  и  неразрывно  съ  нимъ  связанъ.  Поэтому  не  лишнимъ 
будетъ  обозрѣть  прежде  ходъ  занятій  по  русскому  языку  въ 
теченіе  перваю  курса,  дабы  яснѣе  опредѣлить,  при  какихъ  ус- 
ловіяхъ  можно  начинать  съ  учащимися  второй. 
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Кур  с ъ  первый. 


Въ  теченіе  этого  курса  должно  достигнуть,  чтобы 
ученнкъ  читалъ  бѣгло  и  толково  и  писалъ  безъ  гру- 
быхъ  орѳографическихъ  ошибокъ. 

Первый  недостатокъ,  съ  которымъ  приходится  бороться  учи- 
телю, въ  дѣтяхъ  только  что  выучившихся  азбукѣ,  состоитъ  въ 
томъ,  что  они  читаютъ  механически,  совершенно  не  вникая  въ 
смыслъ  читаемаго.  Дѣло  преподавателя  пріучить  ихъ,  чтобы 
они  читали  не  безтолково,  не  кое-какъ,  а  вникая  въ  смыслъ 
того,  что  читаютъ. 

Это  достигается  чтенгемъ  въ  классѣ,  подъ  руководствомъ 
учителя,  п  собственнымъ  чтеніемъ  внѣ  класса. 

Во  время  класса,  преподаватель  долженъ  поправлять  каж- 
дую ошибку  въ  чтеніи,  сдѣланную  учеником  ъ,  и  заставлять  его 
читать  одну  и  туже  фразу  до  тѣхъ  поръ,  пока  онъ  будетъ 
произносить  всѣ  слова  безъ  ошибки.  Тогда  только  должно  пе- 
реходить къ  с лѣ дующей  фразѣ. 

На  первыхъ  порахъ  весьма  полезно  требовать,  чтобы  уче- 
никъ  всякую  фразу,  прочитанную  имъ    въ    кншѣ,    повторіиъ 

изустно. 

Для  выработки  толковаго  чтенія  слѣдуетъ  выбирать  только 
такія  статьи,  которыя  совершенно  понятны  ученику  безъ  вся- 
кихъ  объяснены  преподавателя.  Всего  болѣе  удовлетворяютъ 
этому  требованію  сказки. 

Никакихъ  грамматическихъ  упражненій  на  сказках ъ  дѣлать 
отнюдь  не  слѣдуетъ:  онѣ  холодятъ  вниманіе  ребенка  и  портятъ 
внечатлѣніе  сказки.  Сказка  производитъ  на  чувство  и  вообра- 
женіе  ребенка  доброе  впечатлѣпіе  именно  своею  цѣльностью,  и 
разбирать  ее  по  частямъ  предложенія  значитъ  насильственно 
вторгаться    въ   этотъ    веселый    дѣтскій  міръ  и  разрушать    его 


очарованіе,  а  вмѣстѣ  и  то  благодѣтельное  дѣйствіе,  какое  онъ 
производить  на  душу  ребенка.  *) 

Единственное  (кромѣ  чтенія)  упражненіе,  какое  можно  дѣ- 
лать  на  сказкахъ,  состоитъ  въ  пересказываньи  ихъ  изустно. 
Постепенность  въ  этомъ  упражненіи  можетъ  заключаться  въ 
объемѣ  требуемаго  разсказа:  сначала  заставляйте  пересказывать 
маленькіе  отдѣлы  сказокъ,  потомъ  цѣлыя  сказки,  переходя  къ 
болѣе  и  болѣе  сложнымъ. 

Долго  держать  дѣтей  на  сказкахъ  нѣтъ  надобности.  Какъ 
скоро  учитель  замѣтилъ,  что  ученики  уже  не  ошибаются  при 
чтеніи  и  безъ  затрудненія  пересказываютъ  прочтенное,  это 
знакъ,  что  сказки  слѣдуетъ  оставить  и  перейти  къ  другимъ 
статьямъ,  болѣе  труднымъ  и  требующимъ  уже  нѣкоторыхъ  объ- 
яснены со  стороны  преподавателя. 

Одновременно  съ  чтеніемъ  и  простымъ  пересказываньемъ 
прочитаннаго  идетъ  писанье,  также  въ  извѣстной  постепенности. 
Сначала  оно  должно  состоять  просто  въ  списываньи  нѣсколь- 
кихъ  строкъ  съ  книги.  Число  строкъ  мало  по  малу  увеличи- 
вается. Это  упражненіе  не  оставляется  до  тѣхъ  поръ,  пока 
ученики  не  пріучатся  списывать  безошибочно. — Списыванье  съ 
книги  много  способствуете  развитію  внимательности  въ  дѣ- 
тяхъ — особенно,  если  они  замѣтятъ,  что  учитель  усердно  сле- 
дить за  ихъ  ошибками . 

Когда  дѣти  достаточно  утвердятся  въ  списываньи  съ  книги, 
начинается  диктовка.  Для  этого  берется  коротенькая  фраза, 
произносится  учителемъ  громко,  потомъ  каждое  слово  разби- 
рается на  буквы,  при  чемъ  сообщаются  нѣкоторыя  правила 
орѳографіи,  и  затѣмъ  ученики  пишутъ  эту  фразу.  Здѣсь  разу- 
мѣются  тѣ  правила  орѳографіи,  которыя  могутъ  быть  объясне- 
ны ученику  безъ  грамматическихъ  терминовъ.  Таковы:  упот- 
ребленіе  прописныхъ  буквъ  въ  заглавіяхъ  и  въ  началѣ  статей; 


*)  О  нравственность  значеніи  и  достоинствѣ  сказокъ  высказано  много 
прекрасныхъ  мыслей  г.  Аѳанасьевымъ  въ  ІГредисловіи  къ  его  извѣстному 
собранію  народныхъ  сказокъ.  (Извлечете  изъ  этого  Предисловія  помѣщено 
во  2-мъ  курсть  изданной  мною  Хрестоматіи,  подъ  заглавіемъ:  „О  народныхъ 
сказкахъ.*  См.  отдѣлъ  III.) 
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различіе  буквъ  ъ  и  ь,  е  и  э.  видное  изъ  самаго  произношенія 
(брато  и  брать,  ель  и  .^тотъ);  правописаніе  мягкихъ  согласныхъ 
б.  д,  г,  когда  онѣ  произносятся  твердо,  и  гласныхъ  а,  е,  о,  когда 
онѣ  въ  произношеніи  измѣняются  (для  этого  стоитъ  только 
найти  такую  форму  слова,  въ  которой  эти  буквы  произносятся 
безъ  измѣненія:  дубъ — дуба,  кладъ — клаг)а,  другъ — друга,  часы — 
часъ,  перо — шрья,  голова — головы  и  головка  и  т.  п.);  упот- 
ребленіе  буквы  ѣ  въ  извѣстныхъ  словахъ,  и  нѣк.  др. 

Примгьчапіе  1.  Фразы,  продиктованный  такимъ  образомъ,  дол- 
жны быть  просмотрѣны  учителемъ,  и  ошибки,  какія  въ  диктовкѣ 
встрѣтятся,  поправлены  учениками  къ  слѣдующему  классу. 

Примгьчаше  2.  Фразы  для  этой  диктовки  учитель  придуыаетъ 
самъ.  Нужно  только,  чтобы  онъ  заблаговременно  составилъ  для 
себя  конспектъ  тѣхъ  орѳограФическихъ  правплъ,  которыя,  по 
его  мнѣнію,  можно  объяснить  безъ  грамматическихъ  терминовъ, 
и  еообщалъ  бы  ихъ  ученикамъ  понемногу,  придумывая  каждый 
разъ  извѣстыое  количество  выраженій,  подходящихъ  именно  къ 
тѣмъ  правиламъ,  какія  онъ  предполагаетъ  объяснить. 

Одновременно  съ  такой  диктовкой  преподаватель  постепенно 
знакомитъ  учащихся  съ  отношеиіемъ  словъ  въ  простомъ  пред- 
ложеніи.  Онъ  можетъ  дѣлать  это  во  время  чтенія.  Для  этого 
онъ  выбираетъ  изъ  читаемой  статьи  самыя  простыл  предложен 
нія,  безъ  всякихь  адіотіізмовъ  языка,  и  на  нихъ  знакомитъ 
учащихся  сначала  съ  главными  частями  предложенія  (сказуе- 
мымъ  и  подлежащимъ),  потомъ  съ  второстепенными,  называя 
ихъ  на  первый  разъ  вообще  объяснительными  словами  и  из- 
бѣгая  всякихъ  этимологическихъ  терминовъ.  Довольно,  если 
ученики,  сначала,  будутъ  различать  только  предметъ,  дгъйстеіе 
и  начество  (предмета  или  дѣйствія).  Полезно,  съ  этою  цѣлію, 
разбирать  предложенія  по  вопросамъ:  кто?  что?  и  т.  д.  Но 
только  для  этой  цѣли  они  и  хороши.  Держать  на  нихъ  слѣ- 
дуетъ  учащихся  только  до  тѣхъ  поръ,  пока  они  не  научатся 
дѣлать  сами  на  каждое  слово  предложенія  соотвѣтствующіе 
вопросы. 

ІІримѣръ  обълсненія  главныхъ  частей  предложенія  посредствомъ 
вопроеовъ  см.  въ  Приложеніяхъ,  №  1.  Урокъ  изъ  Грамматики, 
И.  Гедгске.  Этотъ  урокъ  напечатанъ  въ  Циркулнрѣ  по  Моск. 
Учеб.  Округу). 


Когда  ученики,  съ  помощію  диктовки,  утвердятся  въ  нѣко- 
торыхъ  правилахъ  орѳографіи  (см.  выше)  и  пріобрѣтутъ  навыкъ 
понимать  различіе  между  отдѣльньши  словами  простаго  пред- 
ложенія  и  отношеніе  ихъ  между  собою:  тогда  преподаватель 
можетъ  познакомить  ихъ  съ  видами  объяснительныхъ  словъ 
(опредѣленіемъ,  дополненіемъ  и  обстоятельствомъ) .  А  когда  они 
утвердились  достаточно  и  въ  различеніи  объяснительныхъ  словъ, 
имъ  объясняются:  1,  части  рѣчи;  2,  составь  словъ  (корень, 
приставка,  окончаніе,  производственныя  буквы)  и  ихъ  этимо- 
лоіическгя  гізмѣненгя . 

При  изученіи  состава  и  этимологическихъ  измѣненій  словъ 
объясняются  и  основанныя  на  нихъ  правила  орѳографіи. 

Диктовка  при  этомъ  дѣлается  уже  соотвѣтственная  тому,  что 
проходится  изъ  грамматики. 

Примгьчаніе  1.  Тутъ  весьма  важенъ  выбирь  Фразъ  и  статей 
для  диктовки. 

Примтьчаніе  2.  Статьи  для  диктовки  должно  выбирать  изъ  кни- 
ги, которая  у  всѣхъ  учениковъ  подъ  руками:  въ  такомъ  случаѣ 
ученики  могутъ  поправить  свои  ошибки  по  книгѣ.  Полезно  тре- 
бовать, чтобы  эти  ошибки  были  не  только  поправлены,  но  и 
выписаны  къ  слѣдующему  уроку. 

Оканчивается  грамматика  въ  1-мъ  курсѣ  объясненіемъ  слит- 
наго  и  состав  наш  предложенія  (т.  е.  соединеяія  главнаго  съ 
придаточнымъ)  и  счиненія  предложеній.  То  и  другое  прохо- 
дится безь  подробностей.  Тутъ  же  объясняются  главнѣйшіе 
знаки  препинанія. 

Рядомъ  съ  грамматикой  идетъ  такъ  называемое  объяснитель- 
ное чтеніе,  имѣющее  цѣлію  показать  учащимся  связь  между 
мыслями.  Берутся  для  этого  коротенькія,  но  цѣльныя  статьи, 
по  премуществу  имѣющія  нравственный  смыслъ.  Это  „объясни- 
тельное чтеніе"  есть  одно  изъ  самыхъ  полезныхъ  и  наиболѣе 
развивающихъ  занятій  при  преподавании  отечественная  языка» 

Для  подробнѣйшаго  ознакомленія  съ  зыаченіемъ  объяснитель- 
наго  чтенія  и  съ  его  пріемами  рекомендую  превосходную  статью 
покойнаго  И.  К.  Гедике,  который  изучалъ  за  границей  методы 
лучпіихъ  преподавателей  и  долгое  время  самъ  занимался  съ 
истинной  любовью  педагогической  практикой.  Эта  статья  напе- 


чатана  въ  первый  разъ  въ  декарбской  книжкѣ  Педагогическаго 
сборника  за  1867  годъ.  Помѣщаю  ее,  съ  согласія  покойнаго,  въ 
Приложеніяхъ.  (См.  Приложенія*  №  2.  „Нѣсколько  словъ»  объ 
объяснительномъ  чтеніи  или  логическомъ  разборѣа.) 

Одновременно  съ  „объяснительнымъ"  чтеніемъ  можетъ  идти 
упражненіе  въ  выразите  льномъ  чтеніи,  подъ  руководствомъ  учи- 
теля, который,  при  каждой  ошибкѣ  учащагося,  поправляетъ 
его,  объясняя,  почему  въ  такомъ-то  предложены  должно  сдѣ- 
лать  удареніе  на  такомъ-то  словѣ,  а  не  на  другомъ,  и  т.  п. 
Для  этого  берутся,  большею  частію,  басни  и  мелкія  стихот- 
воренія. 

Эти  же  стихотворенія  заучиваются  учениками  наизусть.  Это 
необходимо  для  развитія  памяти  и  очень  полезно  для  языка. 

Примгъчаиіе.  Заученныя  стихотворения  можно  заставлять  иног- 
да учениковъ  писать  на  память. 

Когда  дѣти  пріучены  читать  толково,  вникая  въ  связь  между 
отдѣльными  мыслями  и  въ  смыслъ  цѣлаго;  когда  они  могутъ 
уже  составить  и  соединить  нѣсколько  фразъ  грамматически- 
правильно  и  написать  ихъ  безъ  грубыхъ  орѳографическихъ 
ошибокъ:  тогда  можно  прочитывать  имъ  въ  классѣ  или  разска- 
зывать  маленькія  исторги  съ  тѣмъ,  чтобы  они  излагали  ихъ 
письменно,  и  притомъ  сначала  въ  классѣ  же,  подъ  руковод- 
ствомъ учителя.  На  первыхъ  порахъ  это  руководство  сопро- 
вождаетъ  каждую  фразу:  съ  помощію  его,  ученики  общими  си- 
лами обсуживаютъ,  съ  чего  имъ  начать  свой  разсказъ  и  какимъ 
образомъ  выразить  каждую  мысль. 

Этимъ  письме  ннымъ  изложеніемъ  прочитанныхъ  или  разска- 
занныхъ  исторій  (непремѣнно  маленькихъ  по  объему)  заклю- 
чается первый  курсъ  преподаванія  русскаго  языка.  *) 

Не  должно  забывать,  что  кромѣ  есѣхъ  указанныхъ  упраж- 
неніи,  для  полной  успѣшпости  изученія  роднаю  языка  необ- 
ходимо еще  собственное  чтеніе  учениковъ,   внѣ  класса. 


*)  Для  сравненія  см.  Приложенія  №  3:  „Общія  программы  учебнаго  курса 
военныхъ  начальныхъ  школъ",  перепечатанныя,  въ  извлеченш,  изъ  Педаго- 
гическаго сборника. 
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Нѣсколько  словъ  о  книгѣ:  „Для  чтенія  и 
разсказа," 

соопавленной  мною  для  перваго  курса  преподавангя  русскаго    языка. 

Размышляя  о  томъ,  изъ  какихъ  статей  должна  быть  состав- 
лена и  въ  какомъ  порядкѣ  расположена  книга  для  первоначаль- 
наго  чтенія,  я  пришелъ  къ  убѣжденію,  что  она  должна  сообра- 
зоваться въ  этомъ  отношеніи  съ  естественным?)  развитіемъ 
дѣтскаю  пониманія.  Она  не  должна  ни  забѣгать  впередъ,  да- 
вая дѣтямъ  чтеніе,  недоступное  ихъ  возрасту,  ни  отставать  отъ 
нихъ,  оставаясь  постоянно  на  одной  какой-либо  ступени  пони- 
манія.  Напротивъ,  она  должна  вести  ихъ  впередъ,  осмотритель- 
но соображаясь  съ  естественнымъ  ростомъ  душевныхъ  спо- 
собностей. 

Въ  чемъ  же  состоитъ  этотъ  естественный  ходъ  развитія  на- 
шихъ  способностей? 

И  собственныя  наши  наблюденія,  и  замѣчанія  многихъ  уче- 
ныхъ  психологовъ  доказываютъ,  что  въ  раннемъ  возрастѣ  фан- 
тазгя  имѣетъ  рѣшительный  перевѣхъ  надъ  другими  способно- 
стями; что  ребенокъ  только  постепенно  переходитъ  изъ  міра 
фантазіи  въ  міръ  действительности;  сначала  душа  его  напол- 
няется простыми  представленьями  дѣйствительныхъ  предме- 
товъ,  и  потомъ  уже  совершается  переходъ  отъ  представленій 
къ  сужденіямъ  и  отъ  сужденій  къ  общпмъ  выводамъ. 

И  такъ,  первая  способность,  которая  требуетъ  вниманія  вос- 
питателя, есть  фантазія.  Дать  ей  развиваться  безъ  призора 
весьма  опасно:  она  можетъ  принять  вредное  направленіе.  Есть 
педагоги,  которые  совѣтуютъ  заглушать  въ  дѣтяхъ  фантазію: 
но  это  значитъ  дѣлать  человѣка  калѣкой  — точно  такъ  же,  какъ 
заглушая  въ  немъ  память,  способность  судительную  и  т.  д.  Не 
заглушать  дѣтскія  способности  призваны  воспитатели,  а  давать 
имъ  здоровую  пищу  и  надлежащее  направленіе. 

Самая  лучшая  первоначальная  пища  для  дѣтской  Фантазіи— 
народная  сказка.  Занимая  дѣтское  воображеніе,   она  въ  то  же 
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время  незамѣтно  воспитываеть  въ  ребенкѣ  любовь  къ  добру 
и  правдѣ,  и  инстинктивно  роднитъ  его  съ  тѣмъ  народомъ,  къ 
которому  онъ  принадлежитъ.  Недаромъ  Пушкинъ  называлъ 
важнымъ  пробѣломъ  въ  своемъ  воспитаніи  недостаточное  зна- 
комство съ  народной  поэзіей  въ  дѣтствѣ. 

Вотъ  почему  на  первомъ  мѣстѣ    своей   книги    я    поставилъ 
отдѣлъ  народныхъ  сказокъ. 

Почтенный  авторъ  статьи  о  русскихъ  хрестоматіяхъ  (Журн. 
Мин.  Нар.  Проев.  1867  г.  №  10),  при  разборѣ  моей  книги,  согла- 
шается, что  сказки  „удовлетворяюсь  эстетической  потребности 
дѣтейа  и  дополняетъ  эту  мысль  мнѣніемъ  профессора  Тихонра- 
вова,  что  „нельзя  устранять  сказокъ,  принимая  во  вниманіе 
поэтическое  настроеніе  дѣтскаго  возраста."  (Отчетъ  о  съѣздѣ 
учителей  Моск.  Учеб.  Округа  въ  1866  г.)  Онъ  соглашается  так- 
же и  съ  тѣмъ,  что  для  пересказыванья  прочитаннаго  сказки 
весьма  пригодны.  Но  онъ  находитъ  въ  нихъ  одно  неудобство: 
языкъ.  Сказки,  говоритъ  онъ,  представляютъ  намъ  языкъ  просто- 
пародгя^  а  учить  надобно  прежде  литературному  языку.  Впол- 
нѣ  соглашаюсь  съ  почтеннымъ  рецензентомъ,  что  сказка,  живя 
преимущественно  въ  простомъ  народѣ,  естественно  принимаетъ 
на  себя  и  нѣкоторые  отпечатки  простонародности,  и  что  нѣтъ 
никакой  надобности  знякомить  ученика  прежде  всего  съ  „про- 
винщализмами  и  архаизмами. "■  Но  въ  тоже  время  позволю  себѣ 
замѣтить  слѣдующее:  1.  На  сказкахъ  я  и  не  предполагалъ  воз- 
можнымъ  дѣлать  какія  бы  то  ни  было  упражненія  по  русскому 
языку,  кромѣ  пересказыванья  прочитаннаго.  2.  Провинціализмовъ, 
архаизмовъ  и  вообще  слишкомъ  рѣзкихъ  отступлений  отъ  рѣчи 
образованного  общества,  я  и  самъ  избѣгалъ.  Въ  этомъ  можно 
убѣдиться,  сравнивъ  редакцію  сказокъ  въ  моей  хрестоматіи  и 
-редакцію  ихъ  въ  сборникѣ  г.  Аѳанасьева,  откуда  онѣ  заимство- 
ваны. Почти  ни  одной  сказки  не  перепечаталъ  я  безъ  измѣне- 
ній.  Если  же  и  оставлены  были  нѣкоторыя  Формы  простонарод- 
ныя,  то  это  дѣлалось  изъ  уваженія  или  къ  размѣру,  не  допускав- 
шему общеупотребительной  Формы,  или  къ  какому-либо  оттѣнку 
ею  придаваемому  и  который  мнѣ  жалко  было  урѣзывать.  Нынѣ, 
воспользовавшись  замѣчаніями  рецензента  Журнала  Мин.  Нар. 
Проев.,  я  совершенно  очистилъ  сказки,  помѣщенныя  въ  моей 
хрестоматіи,  отъ  примѣси  простонародныхъ  Формъ,  а  тѣ  сказки, 
въ  которыхъ  этого  сдѣлать  было  невозможно,  предпочелъ  исклю- 
чить вовсе.  Такимъ  образомъ  въ  сказкахъ,  предлагаемыхъ  но- 
вымъ  изданіемъ  хрестоматіи  (седьмым*),   остается   языкъ  —  ко- 
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нечно,  не  книжный,  но  и  не  простонародный,  а  просто  —  народ- 
ный русскій,  т.  е.  общгіі  всему  русскому  народу,  безъ  различія 
состояній  и  степени  образованности.  3.  Вы  говорите:  „надобно 
учить  дѣтей  литературному  языку  а  и  разумѣете  подъ  этимъ, 
вѣроятно,  языкъ  Карамзина,  Жуковскаго,  Пушкина?  Но  чему 
обязаны  эти  писатели  превосходствомъ  своего  слога,  какъ  не 
изученію  народной  русской  рѣчи? 

И  такъ:  учите  дѣтей  литературному  языку,  но  не  мѣшайте 
имъ  пріобрътать  чутье  роднаго  слова  чтеніемь  народныхъ  про- 
изведеній.  Пріобрѣтается  же  зто  чутье  только  въ  раннемъ 
возрастѣ. 

Но  сколько  вредно  лишать  дѣтей  той  пищи,  которая  такъ 
свойственна  дѣтскому  возрасту:  столько  же  вредно  и  оставлять 
ихъ  на  ней  исключительно  пли  слишкомъ  долго.  Конечно,  без- 
полезно  пуститься  съ  ними  прямо  въ  толкованія  о  законахъ 
природы:  этой  нищи  они  не  переварятъ.  Она  принесетъ  пользу 
несомнѣнно,  но  только  тогда,  когда  дѣтп  будутъ  готовы  при- 
нять ее.  Однакожъ  не  слѣдуетъ  слишкомъ  долго  держать  ихъ 
съ  глазами  закрытыми  на  тотъ  дѣГіствительный  міръ,  который 
ихъ  окружаетъ  и  въ  которомъ  имъ  придется  жить. 

Поэтому,  хотя  я  и  поставилъ  на  первомъ  мѣстѣ  своей  кни- 
ги довольно  много  сказокъ.  но  въ  то  же  время  старался  рас- 
положить самыя  сказки  въ  такомъ  порядкѣ.  чтобы  онѣ  сами 
же  постепенно  выводили  ребенка  изъ  сказочнаго  міра:  отдѣлъ 
этотъ  начинается  сказками  о  жнвотныхъ,  потомъ  идутъ  сказки 
о  волшебникахъ  п  волшебыіщахъ  (т.  е.  существахъ,  одаренныхъ 
способностями,  не  свойственными  людямъ),  потомъ  сказки  о 
богатыряхъ  (т.  е.  людяхъ,  надѣленныхъ  способностями  уже  че- 
вѣческими,  но  только  въ  большей  степени,  чѣмъ  обыкновенные 
люди);  а  заканчивается  этотъ  отдѣлъ  сказкою,  которая  показы- 
ваетъ  дѣтямъ,  что  и  богатырей  ужъ  больше  нѣтъ  на  свѣтѣ 
(сказка  ,,о  томъ,  какъ  перевелись  витязи  на  святой  Руси/') 

Такимъ  образомъ  изъ  отдѣла  сказокъ  ребенокъ  выходитъ 
съ  убѣжденіемъ,  и  притомъ  не  насильственным^  а  естествен- 
ным^ дѣтскимъ  убѣжденіемъ,  что  ничего  того,  что  разсказы- 
вается  въ  сказкахъ,  теперь  ужъ  нѣгт  больше. 

Но,  можетъ  быть,  прежде  коіда-пибудь    было?    спрашиваетъ 
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онъ.  И  что  же  есть  теперь,  если  нѣтъ  того,  о  чемъ  разска- 
зывается  въ  сказкахъ? 

Вмѣстѣ  съ  этимъ  весьма  естественнымъ  вопросомъ,  котораго, 
можетъ  быть,  и  не  сдѣлаетъ  ребенокъ,  сознательно,  но  кото- 
рый въ  немъ  непремѣнно  долженъ  рождаться,  хотя  темно, 
инстинктивно,  —  книга  переводитъ  его  къ  разсказамъ  о  томъ, 
что  было.  За  сказками  слѣдуетъ  отдѣлъ  разсказовъ  изъ  рус- 
ской исторіи.  Въ  этомъ  отдѣлѣ  ребенокъ  видитъ  уже  не  одну 
сказку,  а  рядомъ  съ  правдивымъ  повѣствованіемъ  о  событіи, 
которое  послужило  основаніемъ  для  сказки  (напр.  ,, Никита 
Кожемяка"  и  ,, Борьба  русскаго  богатыря  съ  печенѣжскимъ"; 
„Новгородская  торговля"  и  ,, Сказка  о  Садкѣ,  богатомъ  гостѣ 
новгородскомъ").  Ребенокъ  начинаетъ  понимать,  что  и  прежде 
было  не  такъ.  какъ  разсказывается  въ  сказкахъ.  Сначала  онъ 
увлекался  сказкой,  какъ  правдой— дѣти  всему  вѣрятъ: — теперь 
онъ  видитъ,  что  въ  сказкѣ,  дѣйствительно,  есть  и  правда — да 
только  надобно  умѣть  отыскать  ее  подъ  сказочной  оболочкой. 

Прямо  отъ  сказокъ  перескочить  къ  прагматической  исторіи 
было  бы,  по  моему  мнѣнію,  противно  началамъ  здравой  педа- 
гогики. Вотъ  почему  первую  половину  историческаго  отдѣла  я 
занялъ  такими  сказаніями  лѣтописными  и  народными,  гдѣ  исти- 
на еще  пополамъ  съ  вымысломъ.  Но  чѣмъ  дальше  подвигается 
этотъ  отдѣлъ.  тѣмъ  меньше  и  меньше  отводится  мѣста  вымыслу. 

Выбирая  статьи  для  историческаго  отдѣла,  я  не  заботился  о 
томъ,  чтобы  онъ  представилъ  полный  очеркъ  русской  исторіи. 
Все  мое  вниманіе  было  направлено  къ  тому,  чтобы  дать  уче- 
нику занимательное,  сообразное  съ  его  возрастомъ  историчес- 
кое чтеніе  и  возбудить  въ  немъ  любознательность  къ  русскому 
прошедшему.  А  удовлетворить  этой  любознательности  вполнѣ, 
когда  она  уже  возбуждена  въ  извѣстяой  степени,  есть  дѣло 
класса  исторіи.  Книга  для  переоначальнаго  чтенія  можетъ  счи- 
тать свою  обязанность  исполненною,  если  она  возбудила  въ 
ребенкѣ  желаніе  узнать,  что  было. 

Какъ  историческій  отдѣлъ  имѣлъ  въ  виду  отвѣтить  на  во- 
иросъ  ученика:  ,,что  было?"  и  приподнять  нѣсколько  передъ  его 
воображеніемъ    завѣсу    прошедшаго:    такъ    слѣдующій    отдѣлъ 
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(„Изъ  природы  и  быта")  имѣетъ  цѣлію  отвѣтить  нѣсколько  на 
вопросъ:  „что  есть?"  —  Общій  смыслъ  этого  отдѣла  таковъ: 
,,нѣтъ  на  свѣтѣ  такихъ  чудесъ,  о  какихъ  разсказываютъ  сказки, 
но  есть  столько  же  чудесная  природа  съ  ея  любопытными  свой- 
ствами; нѣтъ  волшебниковъ  и  богатырей,  но  есть  обыкновен- 
ные люди  съ  ограниченными  силами  и  способностями,  которы- 
ми можно  однакожъ  дѣлать  много  хорошаго."  Вся  цѣль  от- 
дела— развить  въ  ребенкѣ  такую  же  любовь  къ  наблюденію 
дѣйствительнаго  міра,  съ  какою  онъ  обращался  прежде  къ 
своему  сказочному  міру.  А  удовлетворить  вполнѣ  этой  любви — 
дѣло  учителя  естественной  исторіи  и  географіи.  Книга  для 
чтенія  сдѣлала  свое  дѣло,  если  подготовила  для  него  любозна- 
тельная и  умѣющаго  учиться  ученика. 

Другая  способность,  на  которую  должно  быть  обращено  пол- 
нѣйшее  внпманіе  воспитателей,  есть  сила  судительная.  Прежде 
всего  эта  способность  обнаруживается  въ  непосредственномъ 
чувствѣ.  Уже  въ  самомъ  раннемъ  возрастѣ  дѣти  выказываютъ 
наклонность  осуждать  и  хвалить,  однихъ  любятъ,  къ  другимъ 
чувствуютъ  отвращеніе,  надъ  иными  смѣются  и  т.  д.  Въ  этихъ 
безсознательныхъ  спмпатіяхъ  и  антипатіяхъ  кроется  зародышъ, 
изъ  котораго  въ  послѣдствіи  разовьются  нравственные  прин- 
ципы, а  ими  опредѣлится  главнымъ  образомъ  вся  жизнь  и  дѣя- 
телъность  человѣка.  По  этому  чрезвычайно  важно,  чтобы  не- 
посредственное чувство  ребенка  было  направлено  надлежащпмъ 
образомъ . 

Конечно,  нравственные  принципы  складываются  подъ  влія- 
ніемъ  безчисленнаго  множества  условій;  главную  роль  играетъ 
при  этомъ  среда,  окружающая  ребенка  въ  семьѣ  и  въ  школѣ: 
но  и  чтеніе  не  остается  безъ  нѣкоторыхъ  слѣдовъ. 

Выбирая  рядъ  повѣстей  и  анекдотовъ,  помѣщенныхъ 
вслѣдъ  за  статьями  ,,изъ  природы  и  быта",  я  избѣгалъ  такихъ 
разсказовъ,  гдѣ  сухая  мораль  нагло  выставляется  наружу:  та- 
кіе  разсказы  не  только  безполезны  для  воспитанія  нравствен- 
наго  чувства  въ  ребенкѣ,  но  скорѣе  вредны.  Надобно,  чтобы 
въ  самомъ  ходѣ  разсказа  заключенъ  былъ  нравственный  смыслъ. 
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Пусть  этотъ  смыслъ  подѣйствуетъ  на  сердце  ребенка  непосред- 
ственно— и  цѣль  будетъ  достигнута. 

За  ,,повѣстямиа  помѣщенъ  рядъ  басенъ,  въ  которыхъ  дѣти 
встрѣчаютъ  сочувствіе  или  несочувствіе  тому  или  другому  по- 
ступку, выраженныя  въ  видѣ  сознательныхъ  нравственныхъ 
опредѣленій.  При  этомъ  я  старался  выбирать  басни,  гдѣ  нра- 
воученіе  примѣняется  къ  такимъ  случаямъ  человѣческой  жиз- 
ни, которые  доступны  дѣтскому  сужденію. 

За*  тѣмъ  слѣдуетъ  рядъ  пословнцъ,  г дѣ  ребенокъ  встрѣча- 
етъ  уже  общіе  выводы,  сдѣланные  житейскою  мудростью  цѣла- 
го  народа.  Выраженные  въ  складной  формѣ,  они  легко  запе- 
чатлѣются  въ  его  памяти  и,  быть  можетъ,  пригодятся  ему  ког- 
да-нибудь въ  жизни. 

Чтобы  неутомительно  было  читать  пословицы  подъ-рядъ, 
онѣ  раздѣлены  на  нѣсколько  группъ,  изъ  которыхъ  каждая 
заключаетъ  нѣсколько  пословнцъ,  относящихся  къ  одному  кру- 
гу понятій,  и  представляетъ  какъ  бы  законченное  маленькое 
разсужденіе.  (Эти  группы  могутъ  служить  и  въ  классѣ,  для 
, ,  объяснительнаго  чтенія. ' ') 

Слѣдующій  отдѣлъ  составляютъ  загадки.  Онѣ  помѣщены  не 
для  одного  только  развлеченія  дѣтей.  Загадка  не  пустая  вещь: 
основанная  на  сравненіп  предметовъ,  по-видимому  не  похожихъ 
одинъ  на  другой,  она  изощряетъ  остроуміе,  заставляя  замѣчать 
не  только  близкое  сходство  между  предметами,  но  и  отдаленное. 
Она  учитъ  вникать  въ  предметъ,  возвышая  его  значеніе.  По- 
тому отгадыванье  загадокъ  я  считаю  однимъ  изъ  полезныхъ  и 
наиболѣе  доступныхъ  дѣтскому  возрасту  умственныхъ  упра- 
жненіи. 

Приміъчаніе.  Отгадки  помѣщены  въ  книгѣ,  но  безъ  нумеровъ, 
соотвѣтствуюшихъ  нумерамъ  загадокъ.  Это  сдѣлано  для  того, 
чтобы  и  лѣнивый  ребенокъ  потрудился,  по  крайней  ыѣрѣ,  надъ 
пріисканіемъ  отгадки:  для  лѣннваго  и  это  будетъ  уже  не  безпо- 
лезная  умственная  раоота. 

Послѣдній  отдѣлъ  — стихотворенія — состав ленъ  сообразуясь 
съ  эстетическими  потребностями  дѣтскаго  возраста.  Дѣти  лю- 
бить стихи:  они  переписываютъ  ихъ  въ  свои  тетрадки,    заучи- 
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ваютъ  ихъ  напамять,  распѣваютъ  ихъ  въ  свободное  время 
и  т.  д. 

Говорить  ли  о  томъ,  почему  въ  хрестоматіи,  назначающейся 
для  первоначальнаго  чтенія  русскихъ  дѣтей,  все  содержаніе 
бралъ  я  изъ  русскаго  міра?  Это  такъ  ясно,  что  я  ограничусь 
повтореніемъ  того,  что  говори лъ  въ  Предисловіи  къ  1-му  из- 
данію  книги  „Для  чтенія  и  разсказа": 

..Можно  бы  найти  и  въ  иностранныхъ  сказкахъ,  въ  иностран- 
ной исторіи  и  природѣ  много  занимательнаго  и  полезнаго  для 
дѣтей:  но  мнѣ  хотѣлось,  чтобы  первыя  впечатлѣнія  ребенка 
роднили  его  съ  нашимъ  роднымъ  языкомъ  и  бытомъ,  съ  нашей 
природой  и  исторіей;  я  желалъ,  чтобы  любознательность  ре- 
бенка, при  первомъ  своемъ  пробужденіи,  остановилась  на  своемъ, 
а  не  на  чужомъ.  Мнѣ  казалось,  что  у  насъ  это  нужнѣе,  чѣмъ 
гдѣ-либо.и 


Еурсъ  второй. 

Въ  теченіе  этого  курса  должно  довести  учащихся 
до  того,  чтобы  они  умѣли  правильно  выражаться  не 
только  въ  грамматическомъ,  но  и  въ  логическомъ  отно- 
шены, и  могли  бы  отдать  отчетъ  въ  построеніи  прочи- 
таннаго  произведенія. 

На  этотъ  курсъ  требуется,  приблизительно,  три  года. 

Занятія  раздѣляются,  какъ  и  въ  первомъ  к^сѣ,  на  теорети- 
ческія  и  практическая. 

І.    Теоріл    я.іыкп. 

Въ  1-мъ  курсѣ  учащійся  позникомился  съ  составомъ  простаго 
предлояіенія  и,  въ  общихъ  чертахъ,  съ  главными  видами  сое- 
диненія  предложеній:  въ  первый  годъ  і-го  курса  (т.-е.,  прибли- 
зительно, въ  III  классѣ  гимназіп)  должно  основательно  позна- 
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комить  ученика  съ  различными  формами  соединенія  предложе- 
ны* во  всей  подробности.  Ему  объясняются  постепенно: 

а.)  Соединение  главного  предложен! я  съ  придаточнымъ.  Виды 
придаточныхъ  предложены  (придаточ.  пред.  опредѣлительныя, 
дополнительный,  обстоятельственныя,  прид.  пред.  подлежащія 
и  прид.  предл.  сказуемый)  съ  указаніемъ  подраздѣленій  каждаго 
вида  (такъ,  напр.,  придаточныя  обстоятельственныя  могутъ  вы- 
ражать время  дѣйсгвія,  мѣсто,  образъ  и  орудіе,  причину,  усло- 
віе,  уступленіе;  а  каждое  изъ  этихъ  подраздѣленій  снова  раз- 
дѣляется  на  нѣсколько  случаевъ:  такъ,  время  можетъ  отвѣчать 
на  вопросы:  когда?  съ  которыхъ  поръ?  до  которыхъ  поръ? — 
причина  можетъ  быть  производящая,  конечная  (или  цѣль)  и 
логическая;  и  т.  д.).  При  каждомъ  видѣ  и  случаѣ  соединенія 
предложеній  должны  быть  показаны  способы,  какими  языкъ 
выражаетъ  то  или  другое  отношеніе  придаточнаго  предложенія 
къ  главному  (т. -е.  союзы  и  мѣстоименія). 

Примгьчаніе  1.  Иногда  придаточныя  предложенія  пмѣютъ  Фор- 
му, напр.,  обстоятельства  мѣста,  а  значеніе  дополненія  (напр. 
.ля  знаю,  гд-гь  онъ  живете  и  т.  п.)  Во  избѣжаніе  недоразумѣній, 
полезно  пріучать  дѣтей,  при  разборѣ  придаточныхъ  предложе- 
ние, дѣлать  на  нихъ  вопросы  отъ  главнаго  предложенія.  (Такъ, 
вышеприведенное  предложеніе  отвѣчаетъ  на  вопросъ:  что  я  знаю? 
и,  слѣд.,  есть  предложеніе  придаточное  дополнительное,  а  не  об- 
стоятельственное). 

Прѵмгьчанге  2.  На  каждый  отдѣльный  случай  соединенія  при- 
даточнаго предложения  съ  главнымъ,  учитель  разбираетъ  съ  уча- 
щимися пѣлый  рядъ  предложеній  въ  классѣ  и,  кромѣ  того,  за- 
даетъ  имъ  дѣлать  разборы  письменно,  дома. 

Когда  учащіеся  познакомятся  со  всѣми  видами  предложены 
придаточныхъ,  іі  безошибочно  будутъ  разбирать  ихъ  по  значе- 
ние и  по  формѣ,  слѣдуетъ  показать  имъ,  также  напримѣрахъ 
и  съ  надлежащими  разборами  въ  классѣ  и  дома,  способы  со- 
кращенгя  различныхъ  придаточныхъ  предложеній. 

Когда  учитель  увидитъ,  что  учащіеся  совершенно  овладѣли 
імч-троеніемъ  составнаго  предложеяія  (т.  е.  соединенія  главнаго 
съ  придаточнымъ],  когда  они  легко  разбираютъ  всякое  прида- 
точное цредложеніе,  правильно  сокрашаютъ,  а  сокращенное 
прев^ащаютъ  въ  полное:  тогда  онъ  можетъ  объяснить  имъ: 
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б.)  Различные  виды  соединены  главныхь  предлож ній  съ  глав- 
ными, и  сначала  простыхъ  съ  простыми,  а  потомъ  составкыхъ 
съ  составными.  При  этомъ  можетъ  быть  принятъ  слѣдующій 
порядокъ:  предложенія  вводныя— вносныя — слитныя;  затѣмъ,  раз- 
личные отношенія  между  мыслями,  какъ  то:  винословность,  про- 
тивоположность, условіе,  уступленіе  и  прочія,  служащія  къ  со- 
ставленію  періодовъ. 

Одновременно  съ  этимъ  показываются  знаки  препинанія:  ти- 
ре, вносные  знаки,  двоеточіе,  точка  съ  запятой. 

Примтьчаиге.  Во  все  это  время  не  оставляется  и  диктовка, 
имѣющая  цѣлію  утвердить  учениковъ  въ  орѳограФическихъ  пра- 
вилахъ,  основанныхъ  на  этимологіп.  Впрочемъ,  диктовка  можетъ 
въ  этомъ  курсѣ  быть  рѣже,  нежели  въ  первомъ,  потому  что  она 
отчасти  замѣняется  тутъ  письменными  упражненіями  (см.  ниже). 

Какъ  для  утвержденія  въ  орѳографіи,  такъ  и  для  дальнѣй- 
шихъ  цѣлей,  которыя  будутъ  объяснены  ниже,  весьма  полезно 
начать  въ  этомъ  же  курсѣ  церковно-славянское  чтеніе. 

Второй  годъ  (соотвѣтствующій  ІУ-му  классу  гимназіи)  по- 
свящается подготоекѣ  къ  филологическому  изученію  роднаго 
языка:  ученикамъ  объясняется  словообразованіе  въ  подробности, 
разумѣя  подъ  этимъ  не  только  образованіе  различныхъ  частей 
рѣчи  изъ  корней,  но  и  образование  самыхъ  окончаніи  въ  из- 
мѣненіяхъ  частей  рѣчи. 

Эта  часть  можетъ  быть  пройдена  основательно  только  въ  та- 
комъ  случаѣ,  когда  русскія  формы  будутъ  сравниваться  съ  цер- 
ковно-славянскими,  какъ  новыми,  такъ  и  древними  (т.  е.  фор- 
мами Остромірова  Евангелія). 

По  окончаніи  церковно-славянской  этимологіи,  проходится 
церковно-славянскій  синтаксисъ,  также  сравнительно  съ  рус- 
скимъ.  При  этомъ  ученику  могутъ  быть  показаны  идіотизмы 
русскаго  языка  и  отличія  книжнаго  языка  отъ  разговорнаго 
(такъ  какъ  первый  многое  заимствовалъ  изъ  церковно-сла- 
вянскаго).. 

Въ  этотъ  годъ  церковно-славянское  чтеніе  сопровождается 
разборами  этимологическими  и  синтаксическими. 

Въ  правилахъ  же  русскаго  языка,  изученныхъ    въ    предше- 
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ствующихъ  классахъ,  учащійся  утверждается  съ  помощію  пись- 
менныхъ  упражненій  на  руссЕОмъ  языкѣ  (см.  ниже). 

На  статьяхъ  русской  хрестоматіи,  которыя  будутъ  читаться 
какъ  образцы  для  собственныхъ  письменныхъ  работъ  учаща- 
гося,  могутъ  быть,  въ  этомъ  году,  объяснены,  при  случаѣ,  си- 
нонимы, эпитеты,  сравненія,  противоположенія,  тропы.  (Под- 
робности см.  ниже). 

Въ  теченіе  треть  яю  юда  2-го  курса  (классъ  У-й  гимназій) 
ученики  вводятся  въ  сокровищницу  нароаиаго  языка,  посред- 
ствомъ  чтенія  лѣтописей  и  былинъ,  съ  разборомъ  граммати- 
ческимъ,  и  знакомятся  съ  „украшеннымъ"  синтаксисомъ  рус- 
скаго  языка.  *) 

Этимъ  оканчивается  курсъ  собственно  языкознанія,  достаточ- 
ный для  выработки  слога  учащихся  и  для  познанія  средствъ 
отечественнаго  языка. 

Умѣнье  же  владѣть  этими  средствами  пріобрѣтается  постоян- 
ными письменными  работами,  которыя  и  въ  этотъ  годъ  про- 
должаются учащимися  подъ  надлежащимъ  руководствомъ. 

2.   Письменный  упражненія. 
Общія  замѣчанія. 

Цѣль  письменныхъ  работъ  состоитъ  въ  томъ,  чтобы  учащіеся 
пріучились:  выражать  и  соединять  свои  мысли  не  только    пра- 


*)  Разумею  подъ  этимъ  обороты,  гдѣ  какая-либо  Форма  употребляется  въ 
;;амѣну  другой,  обыкновенной:  будущее  Бремя  вмѣсто  прошедшаго,  неопре- 
деленное вмѣсто  и:>ъявительнаго,  придаточное  предложение  вм.  главнаго,  и 
т.  н.  Нанр. 

Какъ  царица  отпрыгнетъ, 

Да  какъ  ручку  замахнетъ. 

Да  по  зеркальцу  какъ  хлоппетъ, 

Кабдучкомъ-то  какъ  притопнетъ! 

И  л  и : 
И   царица  хохотать, 
И  плечами  пожѵматъ,  и  пр. 
И  л  п : 
Какъ  нынѣ  сбирается  вѣщій  Олегъ 
Отмстить  нерязумнымъ  Хазарамъ. 


вильно  въ  грамматичеекомъ  и  логическомъ  отношенш,  но  и  въ 
стройной  дослѣдовательноети,  а  также  умѣли  бы  отдать  отчетъ 
и  въ  построеніи  чужаго  сочиненія. 

Для  этого  необходимо,  чтобы  ученики,  въ  теченіе  втораго 
курса,  познакомились  со  всѣми  главнѣйшими  формами  еочине- 
нія  (повѣствовательной,  описательной  и  діалектической). 

Ъсно(ште.іьное  знакомство  съ  этими  формами  пріобрѣтается 
только  тогда,  когда  ученикъ  утаить  всѣ  главяыя  трудности 
и  правила  каждой  формы,  и  пріучится,  въ  извѣстной  степени, 
иримѣнять  ихъ  къ  дѣлу. 

Правила  сочиненій  не  должны  быть  сообщаемы  догматически: 
надобно,  чтобы  ученики  сами  выводили  ихъ  изъ  чтенія  образ- 
цовъ,  съ  помощію  преподавателя. 

Письменныя  упражненія  должны  служить  для  ученика  пово- 
домъ  къ  примѣненію  тѣхъ  правилъ,  какія  онъ  узналъ  во  вре- 
мя урока. 

Для  облегченія  работы  учащихся,  необходимо,  чтобы  тема, 
задаваемая  имъ,  была  однородна  со  статьею,  которую  разобралъ 
учитель  въ  классѣ:  въ  такомъ  случаѣ  разобранная  статья  мо- 
жетъ  послужить  образцомъ  для  учащагося  при  исполнены  за- 
данной ему  темы.  Разобрали  вы,  напр.,  съ  учениками  ,,Пяти- 
горскъ"  Лермонтова — дайте  имъ  описать  знакомый  имъ  видь; 
разобрали  „ Лебедя"  Аксакова,  дайте  описать  знакомое  имъ  жи- 
вотное; прочитали  описаніе  Севильскаго  собора — пусть  опишутъ 
знакомую  имъ  церковь,  и  т.  д. 

При  такомъ  взглядѣ  на  ученическія  работы  (какъ  на  прак- 
тическое примѣненіе  правилъ  по  тому  самому  образцу,  изъ  ко- 
тораго  эти  правила  извлечены)  сама  собою  устраняется  слу- 
чайность въ  назначены  темъ.  Оно  опредѣляется  каждый  разъ 
той  статьей,  которую  разобралъ  учитель. 

Остается  устранить  случайность  въ  самомъ  выборѣ  статей 
для  разбора. 

Каждая  форма  сочиненій  представляет»,  такъ  много  различ- 
ныхъ  требованій,  что  начинающій  не  можетъ  дойти  до  удовле'- 
творительнаго  исполненія  ихъ  иначе?  какъ  долговременнымъ 
упражненіемъ.  Пусть  онъ  сначала  преодолѣетъ  одну  трудность, 
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потомъ  другую  и  т.  д.  Само  собою  разумѣется,  что  надобно  на- 
чинать съ  легчайшихъ  требованы  и  постепенно  переходить  къ 
труднѣйшимъ.  Итакъ,  начиная  знакомить  ученика  съ  тою  или 
другою  формою  сочиненій,  преподаватель  долженъ  предваритель- 
но определить,  въ  чемъ  состоять  ея  требованія  и  трудности,  и 
въ  какой  постепенности  могутъ  быть  усвоены  его  учениками. 
Вмѣстѣ  съ  этимъ  и  статья  для  объяснительнаго  чтенія  будешь 
выбираться  учителемъ  уже  не  случайно,  а  именно  потому,  что 
представляетъ,  по  его  мнѣнію,  поводъ  показать  учащемуся  ка- 
кую-нибудь новую  трудность  данной  формы  сочиненій,  и  при- 
томъ  именно  такую  трудность,  съ  которою  уже  можно  и  должно 
познакомить  ученика  послѣ  предшествующихъ  уроковъ. 

При  этомъ  условіи,  и  ученики  будутъ  охотнѣе  заниматься 
письменными  работами,  видя,  что  каждая  изъ  нихъ  научаетъ 
ихъ  чему-нибудь  новому. 

Въ  теченіе  всего  втораго  курса  достаточно  познакомить  уче- 
ника съ  общими  формами  сочиненій:  повѣстбованіемъ,  описа- 
ніемь  и  разсужденіемъ.  Но  съ  этими  тремя  общими  Формами 
онъ  долженъ  быть  ознакомленъ  непремѣнно:  потому  что  это — 
азбука,  безъ  которой  нельзя  приступить  ни  къ  какому  литера- 
турному произведенію. 

Изученію  каждой  изъ  этихъ  формъ  посвящается  приблизи- 
тельно годъ.  Такимъ  образомъ  изъ  трехъ  лѣтъ,  полагаемыхъ 
на  второй  курсъ  изученія  языка  и  словесности,  первый  посвя- 
щается преимущественно  тому,  чтобы  пріучить  дѣтей  расска- 
зывать послѣдовательно  и  связно;  второй — описывать  вѣрно: 
третій — правильно  разсуждать. 

Примѣчаніе  1.  Говорю:  ^преимущественно",  потому  что  въ 
сущности  эти  три  Формы  входятъ  всѣ  вмѣстѣ  почти  во  всякое 
упражненіе:  нельзя  ни  разсказать,  ни  описать  чего  бы  то  ни 
было,  но  разсуждая;  съ  другой  стороны  и  разсужденія  не  могутъ 
обоіідтись  безъ  описанія  предметовъ  и  безъ  разсказа  о  Фактахъ. 
Отдѣляя  эти  Формы  одну  отъ  другой,  я  хочу  сказать  только,  что 
сначала  преподаватель  цбращаетъ  главное  вниманіе  на  связность 
и  последовательность  разсказа  учащихся,  потомъ  на  точность 
ихъ  описаній  и  наконецъ  на  правильность  ихъ  разсужденій.  Въ 
дидактической  практикѣ  необходимо  раздѣленіе  пргподаваемаго 
предмета  на  нѣсколько  частей. 
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Примгьчаніе  2.  Сообразно  съ  этимъ,  составленная  мною  хре- 
стоматия раздѣляется  на  три  отдѣла:  въ  І-мъ  помѣщены  статьи, 
приспособленный  преимущественно  къ  упражненіямъ  въ  разсказѣ; 
во  1І-мъ — статьи  преимущественно  для  упражненій  въ  описаніи; 
въ  Ш-мъ  —  статьи  преимущественно  для  упражненій  въ  раз- 
су  жденіи. 

Ііримтьчаніе  3.  Почему  я  начинаю  съ  разсказовъ,  а  не  съ  опп- 
саній:  будетъ  видно  изъ  самаго  хода  упражненій. 

Общій  ходъ  занятій: 

1.  Объяснительное  чтеніе  статей  изъ  Хрестоматіи,  выбирае- 
мыхъ  предо давателемъ  сообразно  съ  предварительно  обдуман- 
нымъ  имъ  планомъ  преподаванія. 

2.  Письменное  упражненье  учениковъ,  въ  связи  съ  объяснен- 
ною статьею. 

3.  Исправленіе  письменныхъ  работъ. 

Характеръ  объяснительнаго  чтенія  постепенно  измѣняется, 
сообразно  съ  увеличеніемъ  познаній  учениковъ. 

Объяснительное  чтеніе  должно  не  только  показывать  учени- 
ку, что  ему  необходимо  для  исполненія  темы,  которая  будетъ 
ему  задана,  но  и  имѣть  въ  виду  вообще  развитіе  его  способ- 
ностей. Поэтому  при  разборахъ  рекомендуется  методъ  вопро- 
сительный, какъ  наиболѣе  развивающій. 

Что  касается  до  письменныхъ  упражненій,  то  они,  кромѣ 
другихъ  цѣлей,  должны  пріучать  учащагося  и  къ  правильному 
примѣненію  на  дѣлѣ  тѣхъ  средствъ  языка,  съ  которыми  онъ 
знакомится  изъ  идущихъ  параллельно  съ  этими  практически- 
ми упражненіями  разборовъ  грамматическихъ  и  стилистиче- 
скихъ. 

Перехожу  къ  частностями 

Первый  годъ. 

Цѣль  занятій:  пріучить  учащихся  къ  связному  и  последо- 
вательному разсказу. 

Объяснительное  чтеніе,  на  первыхъ  порахъ,  должно  быть 
самое  подробное:  надобно,  чтобы   ученикъ   понималъ,  для  чего 
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поставлена  въ  статьѣ  каждая  мысль  и  какую  службу  несетъ 
каждое  слово.  Примѣры  такихъ  разборовъ  уже  указаны  при 
изложены  занятій  1-го  курса.  (См.  Приложенія  X?  2.)  Они 
пригодны  и  для  начала  втораго  курса. 

Письменный  упражнения  полезно  начинать  съ  того  же,  чѣмъ 
закончился  первый  курсъ,  т. -е.  съ  нисьменнаго  изложенія  про- 
читанныхъ  и  объясненныхъ  коротеньких*  исторги,  въ  .клас- 
сѣ  и  внѣ  класса.  Ученики,  уже  нѣсколько  пріученные  къ  это- 
му упражненію,  будутъ  дѣлать  свои  задачи  почти  безъ  труда: 
но  это  необходимо  для  того,  чтобы  незамѣтно  перейдти  къ  бо- 
лѣе  и  болѣе  труднымъ  работамъ. 

Прижгъчаніе.  Съ  этою  цѣлію  въ  1-мъ  отдѣлѣ  Хрестоматіи  по- 
мѣщенъ  сначала  рядъ  краткихъ  и  простыхъ  разсказовъ  (№№1 — 
20),  затѣмъ  разсказы  увеличиваются  по  объему  и  представля- 
ютъ  уже  болѣе  сложности  въ  самомъ  содержаніи. 

Когда  учащіеся  сдѣлали  достаточные  успѣхи  въ  письменномъ 
изложеніи  краткихъ  исторій,  можно  задавать  имъ  дѣлать  из- 
влеченгя  изъ  разсказовъ  болѣе  и  болѣе  обширныхъ.  (Хрестом. 
Отд.  1.  $Ш  21  и  слѣдд.) 

При  изложенін  краткихъ  исторій  ученику  давалось  готовое 
содержаніе  и  готовое  выраженіе,  и  ему  оставалось  почти  только 
усвоивать  ихъ:  при  извлеченіяхъ,  на  учениковъ  уже  возлагается 
трудъ  выбора  однихъ  частей  исторіи  предпочтительно  передъ 
другими,  хотя  выраженія  могутъ  оставаться  почти  тѣ  же,  что  и 
въ  большомъ  разсказѣ,  изъ  котораго  дѣлается  извлечете. 

Это  упражненіе  дѣлается  сначала  изустно,  подъ  руковод- 
ствомъ  учителя,  слѣдующимъ  образомъ:  опускается  все  второ- 
степенное (объясняя  впрочемъ,  зачѣмъ  же  оно  поставлено, 
если  его  можно  пропустить);,  потомъ  намѣчаются  главныя,  су- 
щественный части  разсказа,  связываются  (изустно)  въ  строй- 
ный сжатый  разсказъ,  и  тогда  уже  это  извлечете  излагается 
письменно. 

Почти  въ  томъ  же  родѣ  и  другое  упражненіе,  которое  мож- 
но дѣлать  одновременно  съ  предыдущимъ:  оно  состоитъ  въ  вы- 
боркѣ  изъ  разсказа  всею  тою,  что  говорится  въ  немъ  обь 
одномь  какомъ-либо  лицгь  или  предмета,  и  въ  соединеніи  все- 
го этой)  въ  одно  связное  цѣлое.    Подобныя    упражненія   всего 


удобнѣе  дѣлать  на  исторіяхъ,  въ  которыхъ  нѣсколько  дѣйствую- 
щихъ  линь  (напр.  Свиданіе  Одиссея  съ  отцомъ,  Пріамъ  у  Ахил- 
леса, Бедуинъ,  Нормандскій  обычай,  Полтавская  битва  и  др. 
(Хрестоматіи  Отд.  I.  №№  35,  36,  38,  42,  49). 

Когда  ученики  пріучились  собирать  въ  одно  цѣлое  однород- 
ный черты,  разбросанны'я  въ  статьѣ,  можно  нерейдти  съ  ними  къ 
слѣдующему  очень  полезному  упражненію:  читаются  двѣ  (или, 
впослѣдствіи,  и  болѣе)  такія  статьи,  гдѣ  дѣйствующія  лица 
представлены  въ  однородныхъ  положеніяхъ  (напр.  „Куликовская 
битва"  и  ,,Іоаннъ  III  на  р.  Угрѣ.'с  Хрестом.  Отд.  I.  №№  50  и 
51),  и  поступки  этихъ  лицъ  сравниваются  между  собою.  Сна- 
чала отыскиваются  и  объясняются  ихъ  сходства  и  различія; 
потомъ  эти  отдѣльныя  сравненія  сводятся,  подъ  руководствомъ 
учителя,  въ  связное  цѣлое,  и  затѣмъ  ученики  излагаютъ  все 
сравненіе  письменно. 

Примгьчаніе  1.  При  этомъ  упражненіи  учащійся  получаетъ 
также  готовое  содержание:  но  выраженія  ему  приходится  уже 
значительно  измѣнять. 

Примгьчанге  2.  При  обьлсненіи  сходствъ  и  различій  отнюдь  не 
должно  пускаться  въ  разсужденія,  превышающая  бонятія  уче- 
никовъ. 

Примтьчанге  3.  Полезно  также  сравнивать  нѣсколько  разска- 
зовъ  подобнаго  содержанія,  но  различныхъ  по  мысли.  Для  этого 
очень  удобно  брать  басни  нѣсколькихъ  писателей  на  одну  и  ту 
же  тему.  Съ  этою  цѣлію  въ  Хрестоматіи  напечатана  ^Война 
мышей  съ  лягушками"*  вмѣстѣ  съ  баснями,  заимствованными  изъ 
этого  разсказа.  (Л°Л°  25 — 32).  Примѣръ  сравненія  см.  въ  При- 
ложеніяхъ  Л»  4. 

Послѣ  всего  предыдущего  преподаватель  можетъ  перейдти  къ 
объяснительному  чтенію  статей,  въ  которыхъ  разсказывается  о 
какихъ-либо  событіяхъ  въ  природа.  Таковы:  Наводненіе,  Буря, 
Гроза  и  т.  п.  (Хрестом.  Отд.  I.  і№№  53 — 59).  На  этихъ  раз- 
сказахъ  преподаватель  можетъ  наглядно  уяснить  дѣтямъ  поня- 
тіе  послѣдовательности:  въ  явленіяхъ  природы  оно  виднѣе,  чѣмъ 
въ  происшествіяхъ,  гдѣ  дѣйствуетъ  человѣческая  воля. 

Убѣдивпгись,  что  дѣти  сознательно  усвоили  послѣдователь- 
ность  прочитаннаго  разсказа,  преподаватель  задаетъ  имъ  изложить 
его  письменно. 
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Послѣ  нѣсколькихъ  изложеній  этого  рода,  можно  наконецъ 
задать  ученикамъ  тему  для  собствепнаго  разсказа.  Темой  должно 
быть  событіе  въ  природѣ  подобное  тѣмъ,  о  которыхъ  они  чи- 
тали (напр.  пожаръ,  вскрытіе  рѣки  и  т.  п.).  При  этомъ  непре- 
мѣннымъ  условіемъ  надобно  поставить,  чтобы  ребенокъ  описы- 
валъ  только  то,  чему  самъ  былъ  свидѣтелемъ.  Позволять  имъ 
выдумывать  — положительно  вредно . 

Это,  по  моему  мнѣнію,  самый  высшій  родъ  повѣствователь- 
ныхъ  упражненій,  возможный  для  начинающихъ,  да  и  то  подъ 
условіемъ  особенной  успѣшности  предыдущихъ  занятій.  Обяза- 
тельным^ для  перваго  года  письменныхъ  работъ,  дѣлать  его 
нельзя.  Очень  достаточно,  если  въ  теченіе  этого  года  ребенокъ 
пріобрѣтетъ  навыкъ  стройно  излагать  и  обдумывать  чужіе 
разсказы. 


Одновременно  съ  письменными  упражненіями  необходимо 
нріучать  ребенка  къ  свободному,  вѣрному  и  правильному  устно- 
му изложенію  даннаго  ему  матеріала.  Для  этого  очень  полезно 
заставлять  учениковъ:  1)  заучивать  наизусть  хорошія  стихотво- 
рения (или  прозаическіе  отрывки)  и  произносить  ихъ  громко, 
внятно,  съ  надлежащею  интонаціей;  2)  повторять  объяснитель- 
ное чтеніе,  сдѣланное  учителемъ  въ  предыдущій  урокъ;  *)  3) 
излагать  изустно  разсказы  (а  въ  слѣдующихъ  классахъ  и  дру- 
га сочиненія),  написанные  учащимися  и  поправленные  учите- 
лемъ. Это  упражненіе  очень  полезно  въ  особенности  для  того, 
чтобы  пріучить  къ  простотѣ  выраженія,  отъ  которой  дѣти  очень 
склонны  удаляться,  когда  пишутъ  свои  „сочиненія."  Излагая 
свое  такъ  называемое  ,,сочиненіе"  вслухъ,  передъ  цѣлымъ  клас- 
сомъ,  ученикъ  скорѣе  замѣтитъ  тѣ  мѣста,  гдѣ  выражался  на 
письмѣ  вычурно  или  натянуто,  и  постарается  замѣнить  ихъ  вы- 
раженіями  болѣе  простыми.  Шаконецъ  4)  почему  бы   учителю 


*)При  періходъ  въ  сдіідующій  классъ  можно  заставлять  учениковъ,   что- 
бы они  Приготовлялись  дѣлать  сами  между  собою  такое  же  объяснительное 
к;ікг»е  прежде  дѣлалъ  съ  ними  учитель.  Для  этого    назначаются    имъ 
стотьи.   не  разобранный  во  время  уроковъ,  но  не  слишкомъ  трудный. 


—  25   — 

русскаго  языка  не  заняться  иногда  (хотя  изрѣдка)  съ  ученика- 
ми приготовленіемъ  какого-нибудь  урока,  заданнаго  имъ  учи- 
телемъ  исторіи,  географіи,  геометріи, — конечно,  не  со  стороны 
изученія  Фактовъ,  сообщаемыхъ  этими  науками  (въ  этомъ  смыслѣ 
урокъ  долженъ  быть  уже  приготовленъ  учениками  прежде):  дѣ- 
ло  преподавателя  отечественнаго  языка  будетъ  состоять  только 
въ  томъ,  чтобы  руководить  учащихся  въ  стройномъ,  связномъ, 
правильномъ  и  свободномъ  устномъ  изложены  урока,  поправ- 
ляя какія  кто  изъ  нихъ  сдѣлаетъ  ошибки  въ  промзношеш'и  словъ, 
въ  интонаціи,  въ  постройкѣ  предложений  и  соединение  ихъ 
между  собою,   наконецъ  въ  самомъ  порядшъ  изложения. 

Хотя  обязанность  пріучать  дѣтей  къ  правильному  изложенію 
мыслей  лежитъ,  главнымъ  образомъ,  на  преподавателѣ  русска- 
го языка:  но  и  другіе  преподаватели  собственно  должны  бы 
обращать  вниманіе  не  только  на  то,  чтобы  ребенокъ  зналъ  за- 
данный ему  урокъ,  но  и  отвѣчалъ  его  свободною  и  связною 
рѣчью.  Въ  письменномъ  изложеніи  даннаго  матеріала  препода- 
ватели другихъ  предметовъ  могли  бы  также  помогать  учителю 
русскаго  языка,  заставляя  учениковъ  письменно  излагать  объ- 
ясненный урокъ.  Это  чрезвычайно  какъ  помогает ъ  ребенку 
уяснять  себѣ  данный  ему  урокъ,  а  въ  то  же  время  приноситъ 
несомнѣнную  пользу  и  относительно  языка.  Конечно,  при  этомъ 
преподаватель  долженъ  подчеркивать  орѳограФическія  и  син- 
таксическія  ошибки  и  требовать,  чтобы  онѣ  были  поправлены 
ученикомъ. 

Вообще,  всѣ  предметы  школы  должны  быть  связаны  между 
собою  и,  по  возможности,  взаимно  помогать  другъ  другу.  Тогда 
только  можетъ  идти  вполнѣ  успѣшно  и  каждый  изъ  нихъ  въ 
отдѣльности. 

Второй  годъ. 

Цѣль  занятій:  познакомить  учащагося  съ  главнѣйшими  тре- 
бованьями и  трудностями  правильнаю  описанія,  теоретически 
и  практически. 

Объяснительное  чтеніе  имѣетъ  цѣлію  показывать  ученику  то 
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или  другое  требованіе    отъ   описаній,  и  средства,  какими  дан- 
ный образецъ  удовлетворяете  этому  требованію. 

Письменным  упражпепія  состоять  каждый  разъ  въ  описаніи 
какого-либо  предмета,  однороднаго  съ  предметомъ  статьи,  объ- 
ясненной учителемъ  въ  классѣ.  (На  первыхъ  норахъ,  можно 
задавать  ученикамъ  и  то  же  самое  описаніе,  которое  прочтено: 
пусть  они  приготовятся  сдѣлать  его  въ  классѣ,  сначала  сло- 
весно, потомъ  письменно.) 

Ходъ  занятій. 

1.  Такъ  какъ  описаніе  есть  не  иное  что,  какъ  связное  и 
стройное  исчисленіе  признаковъ  предмета,  то  прежде  всего 
должно  вполнѣ  уяснить  учащимся,  что  такое  признаке.  По- 
нятіе  признака  объясняется  учащимся  не  догматически,  а  по- 
средствомъ  разбора  нѣсколькихъ  описаній.  Для  этого  нужны 
описанія  самыя  простыя.  Можно  взять,  напр.,  „Домикъ  Петра 
В.  въ  Сардамѣ".  „Жилище  священника/'  „Классная  комната" 
и  т.  п.  (Хрестом.  Отд.  П.  №№  1,5,  6),  и  посредствомъ  надле- 
жащихъ  вопросовъ  привести  въ  сознаніе  учащагося,  изъ  чего 
слагаются  признаки  предметовъ. 

Такъ,  напр.,  при  разборѣ  „Домика  Петра  В.  въ  Сардамѣ0, 
должно  дать  понять  учащемуся,  что  здѣсь  говоритси  о  томъ:  изъ 
какого  материала  былъ  построенъ  этитъ  домикъ?  изъ  чего  была 
сдѣлана  крыша?  сколько  въ  немъ  было  оконъ?  сколько  комнатъ 
и  для  чего  каждая  изъ  нихъ  назначалась?  и  т.  п. 

Чтобы  дѣти  утвердились  въ  умѣньи  замѣчать  и  подбирать 
признаки  предметовъ,  преподаватель  заставляетъ  ихъ  дѣлать 
собственныя  описанія,  по  образцу  разобранныхъ.  Тема  назна- 
чается, какъ  уже  объяснено  выше,  однородная  съ  тѣмъ  пред- 
метомъ, который  описанъ  въ  статьѣ,  разобранной  въ  классѣ. 

Такъ,  разобравъ  „Домикъ  Петра  В.  въ  Сардамѣа,  можно  дать 
ученику  описать  домъ,  въ  которомъ  живутъ  его  родители;  если 
разобрана  „Классная  комната"  (графа  Толстаго)  —  пусть  онъ 
опишетъ  свою  классную  комнату,  и  т.  д. 

Примтьчаше.  На  первыхъ  порахъ  должно  требовать,  чтобы  уче- 
никъ,  въ  своемъ  упражнении,  отвѣчалъ  на  тѣ  же  вопросы,  на  ка- 


кіе  отвѣчаетъ  образецъ,  и  въ  томъ  же  самоагь  порядкѣ.  Съ  те- 
ченіемъ  времени  можно  предоставлять  ему  болѣе  свободы.  Когда 
ребенокъ  утвердится  въ  правилахъ,  достаточно  будетъ  указать 
ему  хорошій  образецъ,  объяснить  его  достоинства,  и  затѣмъ  — 
предоставить  ему  самому  прилагать  эти  указан! я  къ  своимъ 
работамъ. 

йримѣръ  практическаго  урока  для  объяененія  признаковъ 
см.  въ  Приложеніяхъ,  №  5.  а. 

2.  Когда  дѣти  достаточно  утвердились  въ  различены  пред- 
метовъ  по  признакамъ,  слѣдуетъ  показать  имъ  (также  наглядно^ 
практически),  что  описаніе  не  есть  безпорядочный  аггрегатъ 
разныхъ  признаковъ  предмета,  но  связное  цѣлое,  въ  которомъ 
признаки  выбраны  съ  извѣстною  правпльностію.  Для  уясненія 
этой  стороны  описаній,  полезно  сравнить  два  описанія  одного 
и  того  же  предмета  (или  двухъ  однородныхъ  предметовъ):  раз- 
бирая съ  учителемъ,  какіе  признаки  выбраны  въ  одномъ  и  ка- 
ше въ  другомъ  описаніи,  учащійся  осязательно  убѣдится,  что 
изъ  множества  признаковъ  предмета,  въ  каждомъ  отдѣльномъ 
описаніи  выбирается  ограниченное  число,  и  что  этотъ  выборъ 
опредѣляется  точкою  зрѣнія  на  предметъ  или  цѣлію,  съ  какою 
предметъ  описывается.  (Примѣръ  урока  см.  Приложенія  №  5.  б. ) 

Такъ,  напр.,  Устряловское  ошісаніе  „Домика  Петра  В.и  можно 
сравнить  *съ  описаніемъ  того  же  домика  у  Н.  Полеваго  (Хрестом. 
Отд.  II.  №  2.),  показывая,  что  въ  первомъ  этотъ  домикъ  опи- 
санъ  какъ  жилище,  во  второмъ — какъ  историческій  памятникъ. 
Или  разбирается  „Садъ  Плюшкина"  въ  сравнении  съ  „Садомъ 
хорошей  хозяйки"  (Хребтом.  Отд.  II.  ,1>е№  12  и  13),  чтобы  по- 
казать, что  первый  описанъ  со  стороны  картинности  сада,  а 
второй — съ  хозяйственной  точки  зрѣнія.  *). 

Для  утвержденія  въ  правильному  сообразномъ  съ  цѣлію  опи- 
санія,  выборѣ  признаковъ,  учащіеся  дѣлаютъ  новый  рядъ  соб- 
ственныхъ  описаній,  при  чемъ,  вмѣстѣ  съ  предметомъ  для  опи- 
санія,  преподавателемъ  назначается  уже  и  точка  зрѣнія,  съ 
которой  ученики  должны  описать  этотъ  предметъ. 

Можно,  напр.,  задать  у ченикамъ  описать  школу,  въ  которой 
они  учатся,  съ  двухъ  точекъ  зрѣнія:  а)  какъ   зданіе,  и  б)    какъ 


*)  Прпмѣръ  сравненія  описаній  см.  въ  Приложеніазгь  Л?  6. 
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образовательное  заведеніе.  (Отъ  послѣдняго  описаніа,разумѣегся, 
нельзя  требовать  ничего  болѣе  иечисленія  предметовъ,  которымъ 
ихъ  учатъ,  числа  часовъ,  назначенныхъ  на  каждый  предметъ, 
кто  учитъ  и  т.  п.) 

На  этихъ  упражненіяхъ  (и  въ  особенности  на  разборахъ) 
должно  держать  учениковъ  до  тѣхъ  поръ,  пока  они  пріу^атся 
отыскивать  въ  каждомъ  описаніи  ту  цѣль,  съ  которою  въ  немъ 
описанъ  предметъ. 

3.  Когда  ученики  достаточно  утвердились  въ  подбор  приз- 
наковъ, сообразномъ  съ  цѣлію  описанія,  можно  перейдти*  къ 
упражненіямъ  въ  правильномъ  расположенги  признаковъ.  %Уча- 
щіеся  должны  быть  доведены  (при  посредствѣ.  разборовъ)  до 
сознательнаго  убѣжденія,  что  въ  правильномъ  описаніи  приз- 
наки не  только  выбираются,  но  и  располагаются-  не  какъ  по- 
пало, а  въ  разумной  послѣдовательности. 

Для  этого  разбираются,  напр.,  статьи:  „Сельское  утро,,  Н. 
Дмитріева,  „Пятигорскъ0,  Лермонтова  (Хрестом.  Отд.  31.  Л»№  32 ' 
и  33),  при  чемъ  показывается,  какъ  въ  первомъ  описаніи  поря- 
докъ  признаковъ  дается  закономъ  природы,  а  во  второмъ  опре- 
дѣляется  мыслію,  которую  хотѣлъ  авторъ  выразить  своимъ  опи- 
саніемъ.  (Пригмѣръ  урока  см.  Приложенія.  №  5.  в.)  ^ 

Рядомъ  съ  разборами  идутъ  письменныя  упражненія,  одно- 
родныя  съ  разобранными  описаніями. 

.  Такъ.  по  образцу  „Сельскаго  утраа,  ученикъ  можетъ  описать 
знакомую  ему  местность,  предположивъ,  что  она  постепенно  от- 
крывается передъ  нимъ  (примѣрно,  изъ-подъ  тумана)*,  по  образ- 
цу „Пятигорска"1 — знакомый  ему  видъ  изъ  окна. 

Примтьчате.  Очень  хорошая  тема  въ  послѣднемъ  родѣ — опи- 
саніе  Красной  площади  (въ  Москвѣ),  наполненной  памятниками 
нашей  исторіи,  древней  и  новой.  Ее  можно  разсматривать  или 
относительно  древности  ея  памятниковъ,  или  относительно  ихъ 
современнаго  значенія  для  насъ:  въ  первомъ  случаѣ  описаніе 
должно  начать  съ  самыхъ  новѣйшихъ  памятниковъ  и  окончит^ 
самыми  древними;  во  второмъ — наоборотъ. 

4.  Когда  ученики  поняли  правила  выбора  и  расположенія 
признаковъ  въ  описаніяхъ,  можно  объяснить  имъ,  при  случаѣ, 
средства,  помогающія  изобразительности  описаній  (синонимы, 
эпитеты,  сравненія,  противоположенія,  тропы). 
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Средства  изобразительности  должны  быть  объясняемы  также 
не  догматически,  а  при  разборахъ.  *) 

Историческое  изслѣдованіе  троповъ  и  эпитетовъ,  подобное 
тому,  какое  мы  находимъ  въ  Исторической  грамматикѣ  г.  Бус- 
лаева, еще  рановременно  для  этого  класса.  Достаточно,  если 
учащіеся  будутъ  знать,  что  называется  эпитетомъ,  сравненіемъ, 
противоположеніемъ  и  проч.,  и  къ  чему  они  служатъ. 

Если  в"ъ  письменныхъ  своихъ  работахъ  учащіеся  станутъ 
злоупотреблять  упомянутыми  средствами,  для  усиленія  изобра- 
зительности своихъ  описаній  (что  на  первыхъ  порахъ  весьма 
естественно):  то  учитель  обязанъ  поправлять  ихъ,  указывая  имъ 
неумѣстность  или  неправильность  придуманнаго  ими  эпитета,, 
сравненія,  метафоры  и  т.  д. 

Умѣнье  выбрать  извѣстные  признаки  предмета,  не  смѣши- 
вая  различныхъ  точекъ  зрѣнія,  и  расположить  ихъ  въ  надле- 
жащемъ  порядкѣ,  и  умѣнье  правильно  пользоваться  средствами 
изобразительности,  необходимы  при  описаніи  какого  бы  то 
ни  было  предмета. 

Для  перваго.  ознакомленія  съ  этими  правилами  всего  удоб- 
нѣе  употреблять,  статьи,  въ  которыхъ  описываются  предметы, 
не  имтьюшре  произвольнаго  движенія.  И  размышленіе,  и  опытъ 
убѣждаютъ,  что  такіе  предметы  легче  описывать  начинающему: 
предметъ  неподвижный  можно  обойдти  съ  разныхъ  сторонъ, 
можно  вглядѣться  въ  каждый  изъ  его  признаковъ,  тогда  какъ 
признаки  движущихся  предметовъ  безпрестанно  ускользаютъ 
отъ  наблюдателя  и  требуютъ  уже  значительная  навыка,  чтобъ 
быть  уловленными. 

При  самомъ  выборѣ  неподвижныхъ  предметовъ  для  описанія 
соблюдается  нѣкоторая  постепенность:  сначала  описываются 
самые  простые  предметы  (домикъ,  комната)]  потомъ  —  виды, 
гдѣ  наблюденію  представляется  уже  множество  предметовъ;  по- 
томъ, описаніе  видовъ  усложняется  перемѣнами,  происходящими 
въ  нихъ  въ  разный  времена  дня  и  юда  (примѣры  см.  въ  Хре- 
стоматіи.  Отд.  П.  №№  35  и   36);    наконецъ    назначаются   для 


*)  Примѣръ  см.  въ  Приложеніяхъ,  №  5. 


30 


описанія  предметы,  соетоящіе  изъ  многихъ  и  притомъ  разно- 
образныхъ  частей,  напр.  большое  зданіе,  храмъ,  какая-нибудь 
довольно  сложная  картина,  городъ,  цѣлая  страна — конечно,  въ 
общихъ  чертахъ.  (Образцами  могутъ  служить  помѣщенныя  въ 
Хрестоматіи  статьи:  Театръ  у  древнихъ  Грековъ,  Соборъ  въ 
Севильѣ,  Щитъ  Ахиллеса,  Еадисъ  и  др.) 

5.  Когда  учащіеся  достаточно  привыкли  отыскивать  въ  чу- 
жихъ  описаніяхъ  цѣль  или  точку  зрѣнія  на  предметъ  и  объ- 
яснять выборъ  признаковъ  и  ихъ  расположеніе;  когда  и  на 
собственных ъ  упражненіяхъ  они  въ  извѣстной  степени  утвер- 
дились въ  примѣненіи  главнѣйшихъ  правилъ  описанія,  и  пре- 
подаватель видитъ,  что  они  не  запутаются  и  при  описаніи  до- 
вольно сложнаго  неодушевленнаго  предмета:  тогда  можно  пе- 
рейдти  къ  разбору  описаній  предметовъ  одушевленныхъ,  пред- 
ставляющихъ  уже  гораздо  болѣе  трудности  для  наблюденія.  Съ 
пріемами  описанія  этихъ  предметовъ  должно  знакомить  уча- 
щихся также  въ  нѣкоторой  постепенности. 

Въ  составленной  мною  Хрестоматія  соблюдена  следующая 
постепенность:  сначала  помѣщены  описанія  животных*  (Лебедь, 
Конь,  Верблюдъ,  Ласточка»  Бой  пѣтуховъ,  Отд.  Іі.  №№41  —  45), 
иотомъ— людей  (отъ  №  46-го  до  конца  отдѣла),  и  нритомъ  сна- 
чала описанія  отдгълъньшъ  лицъ,  преимущественно  съ  ихъ  внгьш- 
ией  ещороны  (Мальчики,  стерегущіе  табунъ*  Остапъ  и  Андрій: 
Ахиллесъ;  Аммалатъ-Бекъ;  Обломовъ.  Отд.  II.  №Лё  46 — 50),  по- 
томъ  описанія,  въ  которыхъ  является  уже  нтьсколько  лицъ  вміъстіъ 
(Демьянова  уха,  Игры,  Вечернее  гулянье  въ  Севильѣ,  Дядюшка 
и  Наташа  Ростова.  №Л°  51?  53,  54,  55).  Оканчивается  этотъ  от- 
дѣлъ  описаніемъ  характеров*  (Горцы,  Тарасъ  Бульба,  Плюш- 
кинъ,  Старосвѣтскіе  помѣшики.  №Ля  58 — 61),  какъ  самымъ  труд- 
нымъ  родомъ  описательныхъ  сочиненій.  Затѣмъ  помещено  не- 
сколько статей,  показывающихъ  вліяніе  воснитанія  на  развитіе 
характеровъ  (Сонъ  Обломова,  Воснитаніе  Штольца,  Крестьян- 
скія  дѣти.  Д<№  62 — 64).  Въ  заключеніи  поставлена  Пѣснь  Шил- 
лера о  колоколѣ,  въ  которой  изображается  вся  жизнь  человѣ- 
ческая  рядомъ  истинно-худоягественныхъ  картпнъ,  проникнутыхъ 
высокимъ  нравственнымъ  содержаніемъ. 

При  каждомъ  разборѣ  описаній   предметовъ    одушевленныхъ 
должно,  прежде  все?о,  указывать  учащимся,  какою    цѣлію   ру- 
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ководился  авторъ  при  выборѣ  и  расположений  нризнаковъ  и 
какими  пользовался  онъ  средствами  изобразительности;  потомъ 
уже  наводить  ихъ  на  особые  пріемы,  употребительные  при  томъ 
или  другомъ  родѣ  предметовъ.  При  этомъ  учитель  постоянно 
долженъ  обращать  вниманіе  учащихся  на  то,  какія  новыя  труд- 
ности представляетъ  такой-то  родъ  предметовъ  для  описанія, 
и  съ  какимъ  искусствомъ  хорошій  авторъ  преодолѣваетъ  эти 
трудности. 

Примщуы.  Авторъ  статьи  „Лебедь-  (Хрест.  Отд.  11.  ,Ѵ«  41),  же- 
лая изобразить  это  животное  со  стороны  его  красоты,  представ- 
ляетъ его  сначала  въ  спокойнольо  положен! и,  потомъ  вз  движе- 
шь,. —  Для  указанія  пользы,  приносимой  верблюдомъ,  авторъ 
статьи  „Верблюдъа  (Хрест.  Отд.  П.  №  43)  угіотребляетъ  очень 
хорошій  пріемъ:  онъ  сравниваешь  верблюда  съ  лошадью. — При- 
вычки ласточекъ  (Хр.  Отд.  II.  .■>&  44)  показываются  рядомъ  анек- 
дотово  объ  этихъ  птицахъ.  —  Тургеневъ,  описывая  наружность 
нѣсколькихъ  креетьянскихъ  мальчиковъ,  такъ  искусно  подбира- 
етъ  признаки,  что  мы  въ  то  же  время  полу  чае  мъ  ионятіе  и  о 
семьѣ,  и  о  характерѣ  каждаго  изъ  мальчиковъ. 

Письменныя  работы  учащихся,  по  прежнему.  .  определяются 
разбираемыми  образцами.  Главнымъ  образомъ  требуется  отъ 
нихъ,  по  прежнему  же,  правильность  въ  выборѣ  и  расположе- 
ны! признаковъ  и  въ  употребление  средствъ  языка.  Можно  ре- 
комендовать ученикамъ  держаться  и  тѣхъ  самыхъ  пріемовь, 
какіе  они  увидятъ  въ  образцѣ:  но  при  этомъ  нужно  дать  имъ 
замѣтить  разницу  между  пріемовъ  и — правил омъ.  (Пріемы  мо- 
гутъ  быть  разные,  правило — одно). 

Такъ,  напр.,  по  образцу  „Лебедя*1  С.  Аксакова  можно  задать 
учащимся  описаніе  какого-либо  животнаго  со  стороны  его  кра- 
соты (или  безобразія):  но  съ  тѣмъ,  чтобы  каждый  ошісывалъ 
только  то  животное,  которое  онъ  хорошо  знаетъ  (кошку,  соба- 
ку, курицу  и  т.  п.).  Пусть  онъ  представитъ  его  (также  какъ  и 
авторъ  образца)  въ  спокойномъ  положеніи  и  въ  движеніи.  —  По 
образцу  „Верблюда"1  пусть  опишетъ  корову,  курицу  и  т.  п.  со 
стороны  пользы,  приносимой  ими,  и  для  этого  пусть  еравнпт/ь 
корову  съ  козой,  курицу  съ  уткой  и  т.  II. 

Само  собою  разумѣется,  что  нѣтъ  надобности  разбирать  съ 
учениками  по  каждому  отдѣлу  есѣ  статьи  Хрестоматіи:    доста- 


—  32  — 

точно  разобрать  двѣ-три,  чтобы  дать  ученику  понятіе  о  томъ, 
какъ  онъ  долженъ  приняться  за  данную  ему  тему. 

Не  на  каждый  также  образецъ  нужно  задавать  и  письменную 
работу.  Есть  въ  Хрестоматіи  образцы,  которые  очень  полезно 
читать  и  разбирать  съ  учащимися,  но  не  болѣе. 

Напр.,  можно  прочесть  съ  учениками  ,, Плюшкина",  ,,Старо- 
свѣтскихъ  помѣщиковъ"  и  тому  подобныя  художественныя  ха- 
рактеристики: но  нельзя  требовать,  чтобы  ребенокъ  написалъ  самъ 
что-нибудь  подобное. — То  же  должно  сказать  о  статьяхъ:  ,,Вос- 
питаніе  Штольца",  ,,Сонъ  Обломова",  которыя  знать  учени- 
камъ  однакожъ  очень  полезно,  чтобы  видѣть,  какъ  отъ  воспи- 
танія  формируется  характеръ  человѣка.  Весьма  полезное  также 
упражненіе  можно  сдѣлать  на  Пѣсни  Шиллера  о  колоколѣ, 
сравнивъ  ее  съ  описаніемъ  Ахиллесова  щита  у  Гомера  (см. 
Приложенія.  №  7):  но  странно  было  бы  заставить  ребенка  на- 
писать свое  изображеніе  всей  человѣческой  жизни.  —  Всѣ  по- 
добныя темы  требуютъ  уже  глубокихъ  познаній  и  опытности? 
невозможныхъ  въ  дѣтскомъ  возрастѣ. 

Не  должно  упускать  изъ  виду,  что  всѣ  письменныя  упраж- 
ненія  этого  года,  кромѣ  стилистическихъ  цѣлей,  должны  слу- 
жить также  для  утвержденія  учащихся  въ  грамматическихъ 
правилахъ,  усвоенныхъ  ими  въ  предшествующіе  годы.  Орѳогра- 
фическія  ошибки  учащихся  должны  быть  такъ  же  строго  замѣ- 
чаемы,  какъ  и  прежде.  Не  мѣшаетъ  заставить  ученика  сдѣлать, 
отъ  времени  до  времени,  и  синтаксическій  разборъ.  (А  по  клас- 
су церковно-славянскаго  языка  должно  требовать  грамматиче- 
скихъ разборовъ  въ  теченіе  всего  года,  и  притомъ  не  только 
словесныхь,  но  и  письменныхъ). 

Третій  годъ. 

Цѣль  занятій  въ  этомъ  году:  постепенно  познакомить  учени- 
ковъ  съ  главнѣйшими  пріемами  и  формами  разсужденія,  по- 
нимая подъ  этимъ  словомъ  не  одно  построеніе  и  развитіе  сил- 
лошвмовъ,  но  и  всѣ  другія  дѣйствія  ума,  въ  которыхъ  главную 
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роль  играетъ  судительная  способность.  Силлогизмъ  или  слиш- 
комъ  труденъ  для  ученика,  или  слишкомъ  легокъ,  смотря  по 
тому,  какъ  на  него  взглянешь.  Если  большая  посылка  силло- 
гизма (общее  сужденіе)  принимается  на  вѣру,  то  нѣтъ  ничего 
легче,  какъ  дѣлать  изъ  нея  выводы  къ  частностямъ.  Когда  намъ 
дано  предложеніе:  „человѣкъ  смертенъ",  то  немного  нужно 
остроумія,  чтобы  сказать,  что  ,,и  Кай  смертенъ,  потому  что 
онъ  человѣкъ."  Это  даже  не  разсужденіе,  а  скорѣе  повтореніе, 
другими  словами,  того  же  самаго,  что  заключается  уже  въ  пер- 
вой мысли.  Совсѣмъ  другое  дѣло,  когда  мы  большую  посылку 
подвергаемъ  анализу  и  начинаемъ  разбирать,  какъ  человѣкъ 
дошелъ  до  заключающимся  въ  ней  общаго  сужденія.  Тутъ 
только  мы  начинаемъ  видѣть,  сколькихъ  наблюденій,  сравненій, 
отвлеченій  стоитъ  самая  простая  общая  мысль.  Конечно,  нужно 
познакомить  ученика  и  съ  правилами  вывода  частныхъ  положе- 
ній  изъ  общихъ,  т. -е.  съ  правильнымъ  построеніемъ  умозаклю- 
чение, но  еще  полезнѣе  привести  въ  его  сознаніе  тотъ  много- 
трудный путь,  который  проходить  человѣческое  мышленіе  для 
достиженія  истинъ,  и  пріучить  его  къ  тщательному  и  добросо- 
вѣстному  наблюденію,  къ  вѣрному  сравнению  сходныхъ  и  про- 
тивоположныхъ  признаковъ,  къ  точному  употреблению  словъ, 
къ  правильному  опредѣленгю  понятій  посредствомъ  основатель- 
наго  отвлеченія  сухщественныхъ  признаковъ,  словомъ — ко  всѣмъ 
тѣмъ  умственнымъ  дѣйствіямъ,  которыя  должны  предшествовать 
составленію  общаго  сужденія,  если  мы  хотимъ,  чтобы  оно  было 
вѣрно. 

Вотъ  почему  я  вносилъ  въ  Ш-й  отдѣлъ  Хрестоматіи,  назна- 
ченный для  упражненій  въ  разсужденіи,  всякую  статью,  которая 
можетъ  подать  ловодъ  къ  какому-либо  логическому  упражнению, 
не  стъсняясь  тѣмъ,  была  ли  это  повѣсть,  басня,  стихотвореніе, — 
лишь  бы  съ  помощію  ея  можно  было  привести  въ  сознавіе  уче- 
ника тотъ  или  другой  закону  ту  или  другую  форму  мышленія. 
На  первой  же  страницѣ  этого  отдѣла  полѣщенъ  забавный  раз- 
сказъ  „Умѣй  считать,"  который  съ  перваго  раза  можетъ  пока- 
заться даже  неумѣстнымъ  въ  Хрестоматіи  для  изученія  русска- 
го  языка:  но  онъ  помѣщенъ  потому,  что  изъ  него  отлично  мож- 
но вывести  одинъ  изъ  важнѣйшихъ  законовъ  правильнаго   раз- 
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сужденія,    который    можетъ    быть    нримѣненъ    и    къ    изученію 
языка.  *) 

Главнѣйшія  письменный  упражненія,  которыя  могутъ  быть 
назначаемы  ученикамъ  при  постепенномъ  разборѣ  статей,  со- 
образныхъ  съ  указанною  цѣлію,  суть  слѣдующія: 

1.    Сравпеніе  словъ  подобнозначащихъ  (с  инонимовъ). 

Для  образца  приведено  въ  ІІІ-мъ  отдѣдѣ  Хрестоматіи  нѣсколько 
сравненій,  сдѣланныхъ  Фонвизинымъ.  Но  его  сравненія  основаны 
единственно  на  принятомъ  въ  его  время  употребленіи  словъ.  А 
такъ  какъ  для  точнагопониманія  слова  необходимо  также  обращать 
вниманіе.  и  на  его  корень,  то  учитель  можетъ  Іребовать,  чтобы 
учащіеся  разбирали  данные  имъ  синонимы  и  съ  этой  стороны. 
Для  руководства  приведена  тутъ  же  статья  „О  синонимахъа 
изъ  Исторической  Грамматики  Ѳ.  И.  Буслаева. 

2.  Сравнение  предметовъ  сходныхь  и  противоположныхь. 
Образцы:  Хрестом.  Отд.  III.  ЛШ  11—14. 

3.  Опредѣленіи.  Прежде  нежели  требовать  отъ  учащагося  точ- 
ныхъ  опредѣленій,  необходимо  познакомить  его  практически  съ 
распознаваніемъ  признаковъ  существенныхъ  и  случайныхъ;  за- 
тѣмъ  разобрать  въ  классѣ  иѣсколько  опредѣленій  одного  и  то- 
го же  предмета,  указывая  ихъ  погрѣшности;  когда  ученики 
достаточно  усвоятъ  пріемы  и  правила  опредѣленій,  можно  давать 
имъ  дѣлать  свои  опредѣленія  какихъ-либо  предметовъ  (разу- 
мѣется,  доступныхъ  имъ  по  степени  ихъ  развитія). 

Для  распознаванія  признаковъ  существенныхъ  и  случайныхъ 
могутъ  служить  статьи  III  отдѣла  Хрестоматіи  №№  2  —  5.  Для 
разбора  опредѣленій  №  15. 

Умственныя  упражненія,  предшествующія  опредѣленію  понятій, 
и  правила  опредѣленія  см.  въ  „Приложеніяхъа  №  9. 

4.  На  статьяхъ  „Поэтъ,"  „Русскій  лѣтописецъ,"  при  срав- 
неніи  ихъ  со  статьями  „Поэзія"  и  ,,Древній  русскій  лѣтопи- 
сецъ,"  можетъ  быть  показано  ученикамъ  наглядно  различіе 
между    поэтически мъ    представленгемь    предмета   и  простымъ 


*)  Какое  именно  унражненіе  можно  сдѣлать  въ    классѣ  еъ    помощію    этой 
статьи,  см.  въ  „Приложеніяхъ"  №  8. 

**]   Хрест.  Отд.  Ш.  МЛ  16,  1.9,  17,  и  20. 
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представленіемъ:  дѣло  учителя  привести  учениковъ  къ  сознанію 
того,  что  въ  простомъ  представ леніи  всякаго  предмета  бываетъ 
много  случайныхъ  признаковъ,  закрывающихъ  существенные. 
Поэтическое  же  представленіе  выставляетъ  на  главный  планъ 
существенные  признаки.  Но  оно  отличается  отъ  ученаго  опре- 
дѣленія  (состоящаго  также  изъ  существенныхъ  признаковъ) 
тѣмъ,  что  собираетъ  эти  признаки  не  въ  отвлеченное  понятіе, 
а  въ  живую,  дѣйствительно  существующую  единицу.  Такимъ 
образомъ  поэтическое  представленіе  стоитъ  на  срединѣ  между 
дѣйствительностію  и  отвлеченнымъ  понятіемъ:  у  первой  оно  бе- 
ретъ  жизнь  со  всѣми  ея  необходимыми  проявленіями  (родина 
человѣка,  вѣкъ,  въ  которомъ  онъ  живетъ,  общество,  семья, 
личный  темпераментъ  и  проч.),  но  въ  эту  единичную  жизнь 
влагаетъ  существенные  признаки  рода,  къ  которому  изображае- 
мый предметъ  принадлежитъ.  Вотъ  почему  всякое  истинно- 
поэтическое  лицо  имѣетъ  смыслъ,  для  насъ  понятный,  тогда 
какъ  въ  дѣйствительности  настоящее  значеніе  отдѣльнаго  чело- 
вѣка  закрыто  отъ  насъ  множествомъ  случайныхъ  признаковъ, 
ничего  не  говорящихъ  или  говорящихъ  не  то,  что  онъ  есть  на 
самомъ  дѣлѣ. 

Это  можно  объяснить  учащемуся,  и  притомъ  весьма  наглядно,  на 
статьяхъ:  ^Гусь,""  „Дикая  яблоня",  „Павлинъ  и  пѣтухъ"  (Хрестом. 
Отд.  III.  №№ — 2 — 4)еслипримѣнятьэтибасникъчеловѣческойжизни. 

5.  Составлены  и  развитге  силлогизме  въ. 

Для  упражненія  въ  этомъ,  приведены  въ  Хрестоматіи  два  пла- 
на разсужденій  (Отд.  III.  №№  21  и  22).  Разобравъ  построеніе 
этихъ  разсужденій,  учитель  можетъ  задать  ученикамъ  распро- 
странить ихъ.  Потом*  можно  задавать  ученикамъ  составлять  соб- 
ственныя  разсужденія.  Темы  для  этихъ  разсужденій  могутъ  быть 
заимствованы  изъ  басенъ,  помѣщенныхъ  въ  III  отдѣлѣ  Хресто- 
матіи  подъ  №№  23 — 31. 

6.  На    басняхъ   же   могутъ    быть    производимы    слѣдующія 
упражненія: 

а.  Сравненіе  двухъ  басенъ  одного  содержанія  у  разныхъ  пи- 
сателей. *) 


*)  Приложеше  №  4. 

3* 
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6.  Изложеніе  басни  въ  сокращенномъ  видѣ,  съ  опущеніемъ 
второстепенныхъ  подробностей. 

в.  Распространеніе  басни  (для  этого  очень  удобны  басни 
Лессинга):  описаніе  положеній,  сочиненіе  введенія  и  т.  д. 

г.  Отыскиваніе  пословицъ,  выражающихъ  нравоученіе  басни. 

д.  Примѣненіе  басни  къ  человѣческой  жизни. 

7.  Однимъ  изъ  самыхъ  полезныхъ  упражненій,  наконецъ,  мо- 
жетъ  служить  отысканіе  плана  въ  чужихъ  разсужденіяхъ.  Это 
упражненіе  чрезвычайно  какъ  пріучаетъ  къ  внимательному  и 
толковому  чтенію  и  не  мало  способствуетъ  развитію  правиль- 
ности въ  собственномъ  мышленіи  ученика.  Конечно,  для  этого 
упражненія  должны  быть  выбираемы  образцы,  представляющіе 
значительную  степень  стройности,  но  въ  которыхъ  бы  планъ 
не  бросался  въ  глаза  съ  перваго  взгляда  и  отысканіе  его  сто- 
ило бы  ученику  нѣкотораго  труда.  Къ  такимъ  образцамъ  можно 
отнести,  напр.,  Предисловіе  къ  Исторіи  Государства  Россійскаго 
(Карамзина).  *) 

КрОмѣ  статей,  могущихъ  служить  образцами  для  собствен- 
ныхъ  письменныхъ  упражненій  учащихся,  въ  Ш-мъ  отдѣлѣ 
Хрестоматіи,  какъ  и  въ  предыдущихъ,  найдется  нѣсколько  ста- 
тей помѣщенныхъ  съ  другою  цѣлію;  таковы:  „Какъ  ПІлецеръ 
учился  русскому  языку",  „Гдѣ  и  когда  нисана  первоначаль- 
ная русская  лѣтопись",  Разборы  Недоросля  и  Ревизора,  Пи- 
семъ  русскаго  путешественника,  и  нѣк.  др.  Само  собою  оче- 
видно, что  нельзя  требовать  подобных^  сочиненій  отъ  ученика 
среднихъ  классовъ.  Помѣщены  же  онѣ  въ  Хрестоматіи  соб- 
ственно для  чтенія,  съ  тѣмъ  чтобы  учитель  обращалъ  вниманіе 
учащихся  на  тѣ  трудности,  съ  которыми  соединены  ученыя 
изслѣдованія,  разборы  художественныхъ  произведеній,  и  т.  п., 
и  пріучалъ  ихъ  г^ѣнатпь  достоинства  подобныхъ  литературныхъ 
трудовъ  надлежащимъ  образомъ. 

Занятія  второю  курса,  имѣющія  цѣлію    пріучить    учащихся 


*)  Разборъ  этого  Предисловия  относительно  плана   см.  еъ  „Приложсніяхъ' 
Л?  10. 
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къ  правильному  изложенію  и  расположенію  мыслей,  распредѣ- 
лены  у  меня  на  три  года  только  для  того,  чтобы  нагляднѣе 
объяснить  весь  ходъ  этихъ  занятій.  Но  это  распредѣленіе  толь- 
ко приблизительное,  а  не  обязательное.  При  извѣстной  понят- 
ливости учениковъ,  весь  этотъ  курсъ  можетъ  быть  пройденъ  и 
въ  два  года.  Правиломъ  при  этомъ  можно  поставить  одно:  пе- 
реходить къ  слѣдующеіі  ступени  упражнение  только  тогда, 
когда  ученики  достаточно  усвоили  предыдущую. 

Указывая  постепенный  ходъ  занятій  по  русскому  языку,  я 
далекъ  отъ  самонадѣянной  мысли,  что  изчерпалъ  всѣ  упражне- 
нія,  возможныя  при  преподаваніи  отечественнаго  языка,  и  пред- 
ставилъ  ихъ  въ  непреложной  послѣдовательности.  Выдаю  въ 
свѣтъ  не  „руководство"  къ  преподаванію  русскаго  языка,  а 
только  „замѣтки"  о  преподаваніи,  безъ  всякихъ  притязаній  на 
систему,  и  сочту  себя  счастливымъ,  если  эти  отрывочныя  за- 
мѣтки  —  плодъ  отчасти  собственнаго  моего  учительскаго  опыта, 
отчасти  бесѣдъ  съ  опытными  педагогами — принесутъ  хотя  не- 
которую пользу  начинающимъ  преподавателямъ. 

Поэтому  и  при  составленіи  книгъ  для  практическая  упот- 
ребленія  при  преподаваніи  русскаго  языка  (т.  е.  Хрестоматій) 
я  хотя  и  слѣдовалъ  той  методѣ,  которая  казалась  мнѣ  наибо- 
лее полезною  для  учащихся,  однако  жъ  въ  то  же  время  ста- 
рался сдѣлать  эти  книги  какъ  можно  богаче  и  разнообразнее 
по  содержанію,  чтобы  предоставить  наибольшую  свободу  соб- 
ственной дѣятельности  учащихъ. 


ПРИІОЖЕНІЯ. 


ж?  1. 


Урокъ  изъ  грамматики, 

Отношеніе  словъ.  Сказуемое  и  подлежащее. 

1)  Ученикъ  читаешь  книгу. 

Вопросе.  Что  дѣлаетъ  ученикъ? — Отвгьтъ.  Читаетъ. — В.  Кто 
читаетъ? — О.  Ученикъ. — В.  Что  читаетъ  ученикъ? — О.  Книгу. 

Повторивъ  эти  вопросы  нѣсколько  разъ,  слѣдуетъ  пріучить 
учениковъ,  чтобы  они  сами  въ  томъ  же  порядкѣ  дѣлали  эти  во- 
просы и  сами  же  отвѣчали  на  нихъ. 

2)  Рьгбакъ  ловить  рыбу. 

Въ  этомъ  примѣрѣ  пусть  ученики,  безъ  предварительной  по- 
мощи со  стороны  учителя,  сдѣлаютъ  вопросы  и  отвѣты,  и  при- 
томъ  въ  порядкѣ,  указанномъ  на  первомъ  предложеніи.  Когда 
ученики  запомнятъ  этотъ  порядокъ,  тогда  можно  взять  примѣръ 
болѣе  сложный. 

3)  Сгьрал  кошка  поймала  мышь  въ  саду. — В.  Какой  слѣдуетъ 
сдѣлать  первый  вопросъ?— О.  Что  сдѣлала  кошка. — В.  Какимъ 
словомъ  отвѣтите  вы  на  этотъ  вопросъ? — О.  Словомъ:  „пойма- 
лаа,  — В.  Сдѣлайте  второй  вопросъ! — О.  Кто  поймала?  В.  Отвѣ- 
чайте  на  этотъ  вопросъ! — О.  Кошка. — В.  Сдѣлайте  третій  во- 
просъ, и  отвѣтьте  на  него! — О.  Кого  кошка  поймала? — мышь. — 
В.  Слова:  ^въ  саду"  поставлены  на  какой  вопросъ? — О.  Гдѣ  пой- 
мала?— В.  На  какой  вопросъ  поставлено  слово:  „сѣрая"? — О. 
На  вопросъ:  какая  кошка. 

Когда  ученики  привыкнутъ  безошибочно  опредѣлять,  на  какой 
вопросъ  поставлено  каждое  слово  предложенія,  тогда  должно 
дать  имъ  понятіе  объ  отношеніи  словъ,  примѣрнотакимъ  образомъ: 

В.  Въ  первомъ  примѣрѣ:  ученикъ  читаетъ  книгу,  на  какой 
вопросъ  поставлено  слово:  „книгу"? — О.  На  вопросъ:  что  чи- 
таетъ ученикъ. — В.  При  какомъ  словѣ  сдѣланъ  вопросъ? — О. 
При  словѣ:  „читаетъ." — Учитель.  Замѣтьте:  то  слово,  которое 
отвѣчаетъ  на  вопросъ  (въ  этомъ  примѣрѣ  слово:  книгу),   отно- 
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сится  къ  тому  слову,  при  которомъ  сдѣланъ  вопросъ  (въ  этомъ 
примѣрѣ  слово  книгу  относится  къ  слову  читаешь).  В.  Слово 
читаешь  относится  къ  какому  слову?  О.  Къ  слову  ученикь.  В. 
Почему?  О.  Потому -что  при  словъ  ученикъ  мы  дълаемъ  вопросъ: 
что  дѣлаетъ  ученикъ?  и  отвѣчаемъ  словомъ:  „читаетъ." — В.  Во 
второмъ  примѣръ:  „рыбакъ  ловитъ  рыбу"  къ  какому  слову  от- 
носится „рыбу"?  къ  какому  „ловитъ44? — Почему?— В.  Скажите, 
въ  третьемъ  примѣрѣ,  къ  какому  слову  относится  слово:  пой- 
мала, въ  саду,  мышь,  сѣрая, — и  почему? 

Только  послѣ  объясненія  отношенія  словъ,  слѣдуетъ  перехо- 
дить къ  объяснению  сказу емаго  и  подлежащаго.  В.  Въ  первомъ 
примѣрѣ  на  какой  вопросъ  поставлено  слово:  „читаетъ"? — О. 
На  вопросъ:  что  Ьтълаетъ  ученикъ.  Учитель»  Замѣтьте:  словап 
поставленный  на  вопросъ:  что  дѣлаетъ?  или  что  дѣлалъ,  а,  о? 
или  что  будетъ  дѣлать?  и  т.  п.,  означаютъ  дгьйствге.  Что  озна- 
чаетъ  слово:  „читаетъ"? — О.  Дѣйствіе.  В.  Почему?....  Назовите 
во  второмъ  примѣрѣ  слово,  показывающее  дѣйствіе;  въ  треть- 
емъ... В.  Въ  первомъ  примѣрѣ  на  какой  вопросъ  поставлено 
слово:  „ученикъ"? — О.  На  вопросъ:  ІГетіо  читаетъ?  Учитель,  Сло- 
ва, поставленныя  на  вопросы:  кто,  что?  кого,  чего?  и  т.  п.,  по- 
казываютъ  предметы.  Что  означаетъ  слово:  „ученикъ44? — О. 
Предметъ. — В.  Почему?....  Назовите  во  всѣхъ  трехъ  примѣрахъ 
всѣ  слова,  показывающія  предметы. — В.  Слово  „читаетъ"  озна- 
чаетъ что? — О.  Дѣйствіе. — В.  Еъ  какому  слову  оно  относится? — 
О.  Къ  слову:  „ученикъ". — В.  Слово  „ученикъ*  что  означаетъ? — 
О.  Предметъ.  В.  На  какой  вопросъ  поставлено  слово  „чита- 
етъ?"— О.  На  вопросъ:  что  дѣлаетъ  ученикъ? — Учитель.  За- 
метьте: слово,  которое  означаетъ  дѣйствіе,  на  вопросъ:  что  дѣ- 
лаетъ,  дѣлалъ  и  т.  п.,  и  относится  къ  предмету,  называется  ска- 
зуемымь. — Назовите  сказуемыя  во  всѣхъ  трехъ  примѣрахъ. — 
Слова,  который  означаютъ  предметы,  къ  которымъ  относятся 
сказуемыя,  называются  подлежащими.  Назовите  во  всѣхъ  трехъ 
примѣрахъ  подлежащія.  Почему  эти  слова  подлежащія? — Назо- 
вите сами  сказуемое  и  отнесите  его  къ  подлежащему. 

И.  Гедике. 

ЛГ?  2. 

Нѣсколько  сдовъ  объ  объяснительномъ  этеніи  или 
логическомъ  разборѣ. 

Хотя  объяснительное  чтеніе  употребляется  какъ  средство  при 
различныхъ  классныхъ  упражяеніяхъ,  но  здѣсь  будетъ  говорить- 
ся только  о  главной   дѣли   его,  о  той    задачѣ,  которая  иначе  и 
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не  можетъ  быть  разрѣшена,  какъ  только  съ  помощію  объясни- 
тедьнаго  чтенія.  Эта  задача  состоитъ  въ  томъ,  чтобъ  пріучить 
учащихся  къ  строго-отчетливому  чтенію-,  по  крайней  мѣрѣ  къ 
концу  учебнаго  курса  уѣзднаго  училища,  слѣдуетъ  довести  уча- 
щихся до  убѣжденія,  что  ни  въ  какомъ  произведеніи  словесности, 
даже  въ  коротенькомъ  разсказѣ,  не  должно  быть  ничего  случай- 
наго  и  произвольная,  а  все,  даже  каждое  слово,  должно  быть 
основано  на  логической  необходимости.  Этою  цѣлью  определяется 
выборъ  статей  для  объяснительнаго  чтенія,  пріемы,  которые  слѣ- 
дуетъ  употреблять  при  этомъ  упражненіи.  Эта  задача  не  можетъ 
быть  рѣшена  съ  успѣхомъ  и  безъ  излишней  траты  времени,  если 
выборъ  преподавателя  ограничится  статьями  изъ  Естественной 
Исторіи,  ГеограФІи  и  тому  подобныхъ  СФеръ;  преподаватель  сдѣ- 
лаетъ  лучше,  если  даже  вовсе  исключитъ  подобныя  статьи  изъ 
объяснительнаго  чтенія.  Въ  такихъ  статьяхъ  главное  вниманіе 
должно  быть  обращено  на  отчетливое  усвоеніе  самыхъ  свѣдѣ- 
ній,  который  въ  нихъ  заключаются;  если  же  преподаватель  за- 
хочетъ  соединить  сообщеніе  этихъ  свѣдѣній  съ  тѣми  пріемами 
преподаванія,  о  которыхъ  сейчасъ  будетъ  рѣчь,  и  въ  которыхъ 
заключается  главная  цѣль  объяснительнаго  чтенія;  то  онъ  ни 
одной  изъ  этихъ  задачъ  не  рѣшитъ  удовлетворительно,  потому 
что  каждая  сторона  будетъ  отвлекать  его  вниманіе  въ  ущербъ 
другой;  не  говорю  уже  о  томъ,  что  программа  преподаванія  оте- 
чественная языка  въ  уѣздныхъ  училищахъ  не  оставляетъ  учи- 
телю лишняго  времени  на  занятія  посторонними  науками,  если 
только  онъ  намѣренъ  выполнить  ее  добросовѣстно.  Итакъ,  луч- 
ше всего  ограничиться  статьями  литературными,  въ  тѣсномъ 
смыслѣ  этого  слова:  разсказами,  баснями,  и  доступными  для  дѣт- 
скаго  пониманія  стихотвореніями  въ  другихъ  литературныхъ 
Формахъ.  Надъ  такого  рода  произведеніями  учителю  русскаго 
языка  предстоитъ  не  мало  работы. 

Недостаточно  будетъ,  по  прочтеніи  статьи  и  объяснении  не- 
понятныхъ  словъ,  приступить  къ  бесѣдѣ  объ  основной  мысли 
прочитаннаго.  Такія  бесѣды  пріучаютъ  учащихся  къ  поверхно- 
стной болтовнѣ;  пусть  они  дойдутъ  до  такъ-называемой  основ- 
ной мысли  путемъ  медленнаго  разбора  каждаго  отдѣльнаго  пред- 
ложенія.  Этотъ  разборъ  долженъ  состоять  не  въ  вопросахъ  въ 
родѣ  слѣдующихъ:  о  комъ  здѣсь  говорится?  Что  о  немъ  гово- 
рится и  т.  д.?  Эти  вопросы,  дѣйствительно,  необходимы,  но 
только  при  разборѣ  членовъ  предложенія-,  ихъ  можно  допустить 
и  при  объяснительномъ  чтеніи,  но  лишь  въ  такомъ  еду чаѣ,  ког- 
да на  отвѣтѣ  ученика  основывается  дальнѣйшій  вопросъ,  слу- 
жащих къ  разъясненію  какой   нибудь   цѣли   автора;  напр.?  при 
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разборѣ  басни  „Чижъ  и  Голубь",  можно  спросить:  О  комъ  го- 
ворится въ  стихѣ:  Надь  нить  оке  издѣвался?  Но  если  учитель 
ограничится  отвѣтомъ:  над?  нимъ  оке  значитъ  надъ  „Чижомъа  и 
далѣе  ничего  не  спроситъ,  то  этотъ  вопросъ  можно  назвать 
празднымъ;  или  если  прочитавъ  начало  статьи:  „Щегленокъ", 
преподаватель  ограничится  вопросами:  что  говорится  о  щег- 
ленке? куда  онъ  началъ  биться?  то  онъ  не  заставитъ  учениковъ 
вдуматься  въ  читаемое,  и  развѣ  какой  нибудь  мальчикъ — идіотъ 
не  отвѣтитъ  на  эти  вопросы;  а  ученику,  даже  вовсе  не  разви- 
тому, нѣтъ  никакой  надобности  напрягать  умъ,  чтобъ  отвѣчать 
правильно  на  такіе  вопросы.  Напротивъ,  если  поставить  во- 
просъ такъ,  что  отвѣтомъ  объяснится  одна  изъ  цѣлей  автора, 
то  этимъ  самымъ  дана  не  совсѣмъ  легкая  работа  незрѣлому 
уму.  Не  въ  томъ  дѣло,  чтобъ  спросить  ученика,  что  означаетъ 
слово  ^милый"  въ  статьѣ  Щегленокъ;  думаю,  что  такого  вопроса 
и  предлагать  не  слѣдуетъ, — такъ  общепонятно  это  слово;  но  что 
этимъ  словомъ  объясняется  кое-что,  о  чемъ  въ  разсказѣ  говорится 
далѣе,  на  это  слѣдуетъ  обратить  вниманіе  учениковъ;  точно  такъ 
же  ученики  должны  знать,  съ  какою  цгьлью  авторъ  употребляетъ  въ 
баснѣ„Чижъи  Голубьа  слова:  бгъдняжка,  молодой  Голубь.  Конечно, 
слова  непонятныя  вовсе  ученикамъ,  слова,  которыя  мало  употреб- 
ляются въ  рѣчи  дѣтьми,  какъ  напр.  слово:  ^издгьвап^ься^  объяснять 
слѣдуетъ,  Такія-то  слова  и  составляютъ  предметъ  вещественна- 
го  разбора;  объяснять  же  общепонятныя  слова,  какъ:  голубь, 
окно,  весна  и  т.  п.,  значитъ  безполезно  тратить  время.  Сказав- 
ши объ  объясненіи  отдѣльныхъ  предложены,  перейду  къ  разбо- 
ру связи  между  предложеніями.  Эта  связь  лучше  всего  будетъ 
видна  въ  такомъ  случаѣ,  когда  учитель,  прочитавъ  одно  пред- 
ложеніе,  предложитъ  такой  вопросъ,  на  который  отвѣтомъ  слу- 
житъ  слѣдующее  предложеніе:  напр.  въ  одномъ  предложеніи  го- 
ворится, что  поселянинъ  впустилъ  въ  хижину  щегленка,  кото- 
рый въ  сильную  стужу  бился  къ  нему  въ  окно;  а  въ  слѣдующемъ 
мы  читаемъ:  щегленокъ  принялся  клевать  крошки  хлѣба,  упав- 
шія  со  стола.  Прочитавъ  первое  предложеніе  и  не  читая  еще 
втораго,  можно  спросить:  только  ли  согрѣться  хотѣлось  щеглен- 
ку? Этимъ  вопросомъ  учитель  возбудить  вниманіе  учениковъ, 
которые,  прочитавъ  отвѣтъ  въ  слѣдующемъ  предложены,  уви- 
дятъ,  что  оно  необходимо  слѣдуетъ  изъ  предыдущего.  Другой 
примѣръ:  въ  одномъ  стихѣ  басни:  „Чижъ  и  Голубь",  сказано: 
.„А  Голубь  молодой  надъ  нимъ  же  издѣвался".  Вопросъ.  Знаете 
ли,  какъ  именно  издѣвался  Голубь  надъ  Чижомъ?  —  Отвѣтъ. 
Нѣтъ. — Учитель.  Читайте  дальше:  изъ  слѣдующихъ  стиховъ  уви- 
дите, какими  словами  именно   издѣвадся  Голубь  надъ   Чижомъ. 
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Лослѣ  такого  разбора  съ  начала  статьи  и  до  конца,  нѣтъ  осо- 
бенной надобности  непремѣнно  бесѣдовать  съ  учениками  объ 
основной  мысли  и  о  чаетяхъ,  на  которыя  распадается  объяснен- 
ная статья. 

Чижъ  и  Голубь. 

Ученикъ   читаетъ:    ^Чижа   захлопнула   злодтьйка  западня.^ — 
Вопросъ.  Почему  западня  названа  злодѣйкой?  —  Отвѣтъ.  Потому 
что  она  сдѣлала  зло  Чпжу.  В.  Какое  зло    сдѣлала   западня  Чи- 
жу? О.  Она  его  захлопнула.  В.  Гдѣ  былъ  Чижъ  прежде,  чѣмъ  за- 
падня захлопнула   его?    О.  Онъ  былъ  на  свободѣ.  В.  А  теперь 
гдѣ  Чижъ?  О.  Теперь  онъ  въ  западнѣ,  въ  заключении.  В.  Заслу- 
жилъ  Чижъ  свое  заключеніе?  Читайте  дальше.  О.    БгъЪняжка  въ 
ней  и  рвался,  и  метался.  В.  Почему  про  Чижа  говорится:   Бѣд- 
няжка?   О.    Потому   что    объ  немъ  жалѣютъ.  В.  Кто  жалѣетъ  о 
Чижѣ?   О.   Писатель.   В.  А  вамъ  жаль  Чижа?  О.  Жаль.  В.  Поче- 
му? О.  Потому  что  Чижъ  не  былъ  виноватъ   въ   томъ,   что   онъ 
попался  въ  западню.  В.  Попался  ли  Чижъ  въ    западню    или   въ 
заключение  за  какое  нибудь  дурное  дѣло,  которое    требуетъ  на- 
казанія?  О.  Нѣтъ.  В.  Отъ  чего  же  Чижъ  попался?  О.  Отъ  неосто- 
рожности. В.  Хотѣлось  Чижу  вырваться  изъ  западни?  О.  Хотѣ- 
лось.  В.  Изъ  какихъ  словъ  это  видно?  О.  Изъ    словъ....   „въ  ней 
рвался  и  метался".  В.  Какая  разница  между   словами:   рвался  и 
метался?  Не  довольно  лп  одного  изъ  этихъ  словъ?  О.  Не  доволь- 
но: грвалсяа  значптъ   пытался  прорвать   западню*,  а  „метался" 
значитъ:  когда  Чпжу  не  удавалось  прорвать  западню  въ  одномъ 
мѣстѣ,  то  онъ  бросался  съ  тѣмъ  же  намѣреніемъ  въ  другое   мѣ- 
сто,  потомъ  въ^третье  и  т.  д.  В.  Повторите  же,  почему  писатель 
назвалъ  Чижа  бѣдняжкой.  Ученикъ  повторяетъ  сказанное  выше. 
Теперь  посмотримъ,  всѣ  лп  жалѣли  о  Чижѣ.  Читайте  дальше.  О. 
А  Голубь  молодой  надъ  нимъ  же  издтъвался.  В.  Что  значитъ:  из- 
дѣвался?  О.  Сильно  смѣялся,  грубо  смѣялся.  В.   Почему    Голубь 
издѣвался  надъ  Чижомъ?  (Послѣдуетъ,  вѣроятно,  молчаніе].  По- 
смотрите, какимъ  названъ  Голубь?  О.  Молодымъ.  В.  Такъ  почему 
Голубь  пздѣвался  надъ  Чижомъ?  О.  Потому-что  былъ  молодъ,  по 
молодости.    В.    По   молодости  голубь  не  зналъ  чего?  О.  Онъ  не 
зналъ,  что  не  слѣдовало  издѣваться  надъ  Чижомъ.  В.  А  почему 
не  сдѣдовало  издѣваться?  О.  Потому  что  не  хорошо  издѣваться 
надъ  другимъ.  В.  Почему  не  хорошо?  О.  Потому  что  мы  обижа- 
емъ   того,   надъ  кѣмъ   пздѣваемся;  дѣлаемъ  ему  зло.  В.  Изъ  ка- 
кихъ словъ  видно,  что  писатель  порицаетъ   Голубя   за   то,   что 
онъ  смѣется  надъ  Чпжомъ?  Молчаніе.  Сказано  ли  здѣсь   просто 
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„надъ  Чижомъ  издѣвался?а  О.  Нѣтъ,  здѣсь   сказано:   надъ   нимъ 
же.  В.  Къ  чему    здѣсь  прибавлено  словечко:  же?  О.  Чтобъ  пока- 
зать, что  здѣсь  говорится  о  томъ  самомъ  Чижѣ,  о  которомъ  бы- 
ла рѣчь  въ  первыхъ  строкахъ.  В.  А  какъ  былъ    названъ   Чижъ 
въ  первыхъ  строкахъ?  О.  Онъ  былъ  названъ  бѣдняжкой.  В.  Такъ 
для  чего  прибавлено  словечко  же  къ  словамь  надъ  нимъ?  О.  Чтобъ 
показать,  что  Голубь  издѣвался  надъ  бѣдняжкой,  т.-е.  надъ  Чи- 
жомъ,  котораго  жаль  и  писателю,    и  намъ. — Повторите  все,  что 
разеказано  о  Чижѣ  и  Голубѣ. — Ученикъ  повторяетъ. — Какъ  же 
Голубь  издѣвался  надъ  Чижомъ?  О.   Вѣрно,    онъ    говорилъ    что 
нибудь  очень  непріятное  Чижу.  В.  Читайте  дальше:  узнаете,  что 
именно  говорилъ  Голубь.  —  Ученикъ  читаетъ:  Не  стыдно  ль,  го- 
ворить, средь  бтьла  дня  попался.    В.    Кто    это   говоритъ  и  кому? 
О.  Голубь  Чижу.  В.  Зачѣмъ  Голубь  говоритъ:  не    стыдно-ль?  О. 
Онъ    хочетъ    пристыдить    Чижа.    В.    Въ  чемъ  же  стыдъ?  О.  Въ 
томъ,  что  Чижъ  попался  средь  бѣла  дня,  когда  легче  остеречься. 
В.  Если  Голубь  стыдитъ  Чижа  за  то,  что  онъ  попался  средь  бѣ- 
ла  дня,  то  что  онъ  думаетъ  о  себѣ?  Читайте!  О.  Не  провели  бы 
такъ  меня:  за  это  я  ручаюсь  смтьло.  В.  Что   значатъ    слова:  не 
провели  бы  меня?  О.  Не  обманули  бы  меня.   В.    Зачѣмъ   Голубь 
прибавилъ  слова:  за  это  я  ручаюсь  смѣло?  О.  Затѣмъ,  чтобъ  по- 
казать, что  онъ  увѣренъ  въ  самомъ  себѣ.   В.    Какъ    это   назы- 
вается, когда  кто  увѣренъ  въ  самомъ  себѣ?    О.    Самоувѣренно- 
стію.  В.  Что  случилось  съ  Голубемъ,  слова  котораго  показываютъ 
самоувѣренность?  читайте!  О.  Анъ  смотришь,  тутъ  же  самъ  запу- 
тался въ  силокъ.  В.  Что  значитъ  слово  силокъ?  О.  Сѣти.  В.  Гдѣ 
это  „тутъ  жесс?  О.  Въ  то  же   самое    время,   когда    говорилъ.  В. 
Когда  говорилъ  какъ?  О.  Самоувѣренно.  В.    Заслужилъ   Голубь 
бѣду,  которая  случилась  съ  нпмъ?  Читайте!  О.  И  дгьлоі  Впередъ 
чужой  бпудть  не  смтьйся  Голубѳкъі  В.  Кто   это  говоритъ?  О.  Со- 
чинитель. В.  Что  значитъ:  „и    дѣло"? — Какъ   говорится    иначе? 
„По....а  договорите.  О.  По  дѣломъ.  В.  Что  это  значитъ?  О.  За- 
служилъ дѣлами.  В.  Какими  дѣлами  заслужилъ  Голубь  свою  бѣ- 
ду?  О.  Онъ  издѣвался  надъ  бѣдняжкой  Чпжомъ.  В.  Какими   сло- 
вами писатель  говоритъ,  что  не    должно    смѣяться   надъ   несча- 
стіемъ  ближняго?  О.  Словами:  Впередъ  и  т.  д. 

В.  Можетъ  ли  съ  человѣкомъ  случиться  что  нибудь  похожее 
нанесчастіе  Чижа?  О.  Можетъ.  В.  Напр.  что  можетъ  случиться  съ 
человѣкомъ?  О.  Онъ  можетъ  по  неосторожности  попасть  въ  яму. 
В.  А  можетъ  съ  этимъ  человѣкомъ  сдѣлать  другой  человѣкъ  что 
нибудь  похожее  на  то,  что  дѣлалъ  Голубь  съ  Чижомъ?  О.  Мо- 
жетъ. В.  Что  же  сдѣлаетъ  такой  человѣкъ?  О.  Онъ  будетъ  смѣ- 
яться  надъ  первымъ.  В.  л  Назовите  перваго  какимъ   нибудь   име- 
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немъ.  О.  Петръ.  В.  Назовите  и  втораго  кавямъ  нибудь?  О.  Иванъ. 
В.  Раз  скажите  же  что  нибудь  о  Петрѣ  и  Иванѣ,  что  похоже  на 
басню  о  Чижѣ  и  Голубѣ.  О.  Петръ  торопился  домой.  Была  от- 
тепель; Петръ  не  глядѣлъ  себѣ  подъ  ноги,  .и  нечаянно  попалъ 
въ  яму.  Это  увидѣлъ  его  товарищъ  Иванъ.  Вмѣсто  того,  чтобы 
помочь  несчастному,  или,  по  крайней  мѣрѣ,  пожалѣть  объ  немъ, 
Иванъ  сталъ  надъ  нимъ  смѣяться.  Но,  издѣваясь  надъ  товари- 
щемъ,  Иванъ  самонадѣянно  приближался  къ  той  же  ямѣ,  спот- 
кнулся, и  съ  нимъ  приключилась  та  же  бѣда,  которая  сдѣлалась 
съ  Петромъ,  надъ  которымъ  онъ  только  что  посмѣялся. 

Щегленожъ.  *) 

Ученикъ  читаетъ:  В*  сильную  стужу  щегленок*  начал*  биться 
в*  окно  поселянина,  как*  бы  желая,  влетгъть  в*  хижину.  В.  Что 
заставило  щегленка  биться  въ  окно  поселянина?  О.  Сильная  сту- 
жа, или  холодъ.  В.  Зачѣмъ  щегленокъ  бился  въ  окно?  О.  Чтобъ 
спастись  отъ  холода  въ  хижинѣ.  В.  Что  же  сдѣдалъ  поселянинъ? 
Чтобъ  узнать,  что  онъ  сдѣдалъ,  читайте  дальше.  О.  Поселянин* 
открыл*  окно  и  ласково  впустил*  милую  птичку  в*  свое  жилище. 
В.  Еслибъ  поселянинъ  не  впустилъ  щегленка  къ  себѣ,  то  что 
могло  бы  съ  нимъ  случиться?  О.  Щегленокъ  могъ  бы  замерзнуть. 
В.  Отчего?  О.  Отъ  холода.  В.  А  кромѣ  тепла  еще  чего  нибудь 
не  было  ли  нужно  щегленку?  Читайте  дальше!  О.  Щегленок* 
принялся,  клевать  кротки  хлгьба*  упавтія  со  стола.  В.  Отчего 
Щегленокъ  принялся  клевать  крошки  хлѣба?  О.  Оттого  что  онъ 
былъ  голоденъ.  В.  Что  же  мѣшало  Щегленку  насытиться,  когда 
онъ  леталъ  на  свободѣ?  О.  Отъ  холода  замерзло  все,  чѣмъ  пи- 
тается Щегленокъ  на  свободѣ.  В.  Когда  Щегленокъ  наѣлся,  то 
поселянинъ  выпустилъ  его  опять,  или  оставилъ  въ  хижинѣ?  — 
Молчаніе.  Читайте.  О.  Дгьти  поселянина  очень  полюбили  его.  В. 
Зачѣмъ  намъ  нужно  знать  то,  что  сказано  о  дѣтяхъ  поселянина? 
О.  Затѣмь,  чтобы  знать,  что  Щегленокъ  остался  въ  хижинѣ  по- 
селянина. В.  За  что  полюбили  дѣти  Щегленка?  Молчаніе.  Читай- 
те еще  разъ,  начиная  со  словъ:  „поселянинъ  открылъ  окно"-  и 
т.  д.  Уч.  читаетъ.  В.  Нѣтъ  ли  здѣсь  слова,  которое  показыва- 
етъ,  за  что  дѣти  могли  полюбить  Щегленка?  О.  Это  слово  ми- 
лую птичку.  В.  Долго  ли  остался  Щегленокъ    въ   хижинѣ   посе- 


*)  Въ  изданной  мною  Хреотоматін  этогь  разсказъ  напечатанъ  въ  нѣсколь- 
ко  измѣненномъ  вндѣ,  бодѣе  бдизкомъ  къ  оригиналу.  (См.  РагаЬеІп  ѵоп 
Рг.  А.  КгигатасЬег.  8-ѣе  эдізд.  Еззеті.  1850.  №  43.  Ваз  ЕоЫікеЫеЪеп.) 
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лянина? —  Молчаніе. — Читайте.  Ученикъ.  Когда  воротилась  весна, 
и  кусты  покрыліьсь   зелеными    листьями,    поселянинъ    отворилъ 
окно,  и  маленькій  его  гость  улетгьлъ  въ  сосгьднюю  рощу,  свилъ  се- 
бгь  гнтьздо  и  заптьлъ  веселую    пгьсенку.  —  В.    До    которыхъ    поръ 
жилъ  Щегленокъ  у  поселянина?  О.  До  весны.   В.   Почему   посе- 
лянинъ не  выпускалъ  Щегленка  до  весны?  О.  Потому  что  посе- 
лянинъ звалъ,  что  зимой  Щегленокъ  могъ  умереть    отъ   холода 
и  голода.  В.  А  почему  поселянинъ  выпустилъ  Щегленка  весной? 
О.  Потому-что  зналъ,  что  весной,  когда  кусты  покрываются  зе- 
леными листьями,  Щегленку  веселѣе  въ   рощѣ,   чѣмъ   взаперти. 
В.  Повторите  по  порядку  все,  что  поселянинъ  сдѣлалъ  для  Щег- 
ленка. О.  Во  первыхъ  онъ  впустилъ  Щегленка  въ  стужу  къ  се- 
бѣ  въ  хижину-,  во  вторыхъ  накормилъ  и  согрѣлъ  его;  въ  треть- 
ихъ  продержалъ  его  у  себя,  когда  на  свободѣ  Щегленокъ  могъ 
бы  умереть;  въ  четвертыхъ  выпустилъ  его  весною  на  волю.  В. 
Какъ  же  поступилъ  поселянинъ  съ  Щегленкомъ?  О.  Ласково,  хо- 
рошо. В.  Нѣтъ  ли  слова,  которое  показываетъ,  какъ   смотрѣлъ 
поселянинъ  на  Щегленка?  Читайте  отсюда:    „когда   воротилась 
весна"  до....  „пѣсенкуа.  Какое  слово  показываетъ,  какъ  смотрѣлъ 
поселянинъ  на  Щегленка?  О.  Слово    ^гость^    показываетъ    это. 
В.  Ошибся  поселянинъ,  думая,  что  Щегленку  на    свободѣ    бу- 
детъ  лучше,  чѣмъ  въ  хижинѣ?  О.  Нѣтъ.  В.  Изъ  чего  же  это  вид- 
но? О.  Изъ  того,  что  Щегленокъ  улетѣлъ  въ  сосѣднюю  рощу  и 
т.  д.  В.  Долго  ли    Щегленокъ    останется    въ    рощѣ   въ    своемъ 
гнѣздѣ?  О.  До  тѣхъ  поръ,  пока  настанетъ  холодъі  А  тогда   что 
сдѣлаетъ  Щегленокъ?  Читайте.  О.  И  что  же?  Когда  наступила 
зима,  Щегленокъ  опять  прилетгьлъ  въ  хижину  поселянина,  и  при- 
вела съ  собою  молоденькую  подругу.  В.  Зачѣмъ  сказано:  И  что  же? — 
Модчаніе. — Чтобъ  мы  хорошенько  замѣтили,  что  будетъ  разска- 
зываться  далѣе.  А  что  разсказывается  далѣе?  О.  Что  Щегленокъ 
прилетѣлъ  опять,  и  притомъ    не  одинъ,   а  съ   своей  подругой. 
Стало  быть,  Щегленокъ  былъ   увѣренъ,  что   его    съ   подругой 
примутъ  хорошо.  Онъ  не  ошибся.   Читайте!    Ученикъ.  И  поселя- 
нинъ, и  его  дгьти  обрадовались,  видя,  что    птички  оказали    имъ 
такое  довгьріе.  В.  Что  доказываютъ  эти  слова?   О.   Что   Щегле- 
нокъ не  ошибся.  В.  Могъ  ли  Щегленокъ  высказать  свои  мысли? 
О.  Нѣтъ;  Щегленокъ  не  умѣетъ  говорить.  В.  Изъ  чего  же  вид- 
на его  увѣренность,  что  его  примутъ^хорошо?  Читайте!  Ученикъ. 
Дгьти  высказали  при  этомъ  следующее  замгьчаніе:  птички  смо- 
трятъ  на  насъ,  какъ   будто   желая    сказать   что-то.  В.  Можно 
по  глазамъ  узнать,  что  кто  нибудь  желаетъ  съ  нами  говорить? 
О.  Можно.  В.  А  если  кто  молча  смотритъ  на  насъ,  то  можно  ли 
узнать,  что  онъ  хочетъ  сказать?  О.  Иногда  можно,  иногда  нѣтъ. 
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В.  Приведите  нѣсколько  примѣровъ  изъ  вашей  жизни.  О.  Напри- 
мѣръ,  иногда  ученикъ,  который  провинился,  молча  смотри тъ  на 
старшаго,  прося  у  него  прощенія.  В.  Кто  скорѣе  пойметъ  тако- 
го ученика  —  тотъ  ли,  кто  его  хорошо  знаетъ,  или  тотъ,  кто  не- 
знаетъ  хорошо  ученика?  О.  Тотъ,  кто  его  хорошо  знаетъ.  В.  А 
кто  знаетъ  птичекъ  лучше:  дѣти  или  отецъ?  О.  Отецъ.  В.  Поче- 
му? О.  Отецъ  опытнѣе  дѣтей,  знаетъ  больше  ихъ.  В.  Дѣти  ска- 
зали, что  птички  желаютъ  сказать  что-то;  а  что  сказалъ  отецъ? 
Читайте.  О.  Правда^  отвгъчалъ  отецъ'.  и  если  бы  онгь  могли  гово- 
рить^ то  сказали  бы  вамъ'.  довтьріе  раждаетъ  довтьріе,  а  любовь 
производить  любовь.  —  В.  Про  какое  довѣріе  говорится  здѣсь?  О. 
Про  довѣріе,  которое  оказалъ  поселянинъ  Щегленку,  когда  въ 
первый  разъ  впустилъ  его.  В.  Въ  чемъ  же  былъ  увѣренъ  посе- 
лянинъ? О.  Что  птичка  у  него  ничего  не  испортитъ,  не  сдѣла- 
етъ  ему  и  дѣтямъ  его  никакого  зла.  В.  Чѣмъ  доказ  алъ  поселя- 
нинъ свою  любовь  къ  птичкѣ?  О.  (Ученикъ  псчисляетъ  всѣ  бла- 
годѣянія  поселянина.)  В.  Чѣмъ  доказалъ  Щегленокъ  свое  довѣ- 
ріе  и  свою  любовь  къ  поселянину?  О.  Тѣмъ,  что  онъ  прилетѣлъ 
къ  нему  опять,  и  привелъ  къ  нему  свою  подругу,  надѣясь  найд- 
ти  у  него  ласку  и  пріютъ.  И.  Гедике. 

№  3. 

Общія  программы  учебнаго  курса   военныхъ  на- 

чальныхъ  шкодъ,  утвержденныя  Главными  Началь- 

никомъ  военно-учебныхъ  заведеній. 

(Извлечете  изъ  ПеЪагогическаго  сборника.) 

„Рядомъ  съ  объясяительнымъ  чтеніемъ  должно  вести  граммати- 
ческій  разборъ  и  основанное  на  немъ  изученіе  грамматики." 

„Въ  прежнее  время  начальное  обученіе  родному  языку  состо- 
яло главнымъ  образомъ  въ  теоретическомъ  преподаваніи  грам- 
матики по  извѣстному  учебнику.  Дѣти  заучивали  наизусть  этотъ 
учебникъ  почти  безъ  всякихъ  примѣненій,  такъ  что  языку  соб- 
ственно они  не  учились.  Весьма  понятно,  что  при  такомъ  веде- 
ніи  дѣла  большинство  учениковъ  не  научалось  ни  читать,  ни  го- 
ворить, ни  писать  связно,  правильно,  а  только  выучивало  безъ 
всякой  пользы  грамматическія  опредѣленія  и  правила.  Это  была 
одна  крайность.  Но,  сознавъ  безполезность  прежней  системы 
обученія  отечественному  языку  и  вводя  новую,  состоящую  глав- 
нымъ образомъ  въ  объяснительномъ  чтеніи,  преподаватели  не- 
рѣдко  вдаются  въ  другую,  совершенно  противоположную  край- 
ность: на  грамматику  обращаютъ  весьма  мало,  или  даже   вовсе 
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не  обращаютъ  вниманія.  Между  тѣмъ  грамматика  составляетъ 
основаніе  всякаго  языкознанія  и,  не  учась  грамматикѣ,  нельзя 
сознательно  научиться  языку.  Безъ  грамматики  же  объяснитель- 
ное чтеніе  и  вообще  все  начальное  преподаваніе  отечественнаго 
языка  обратилось  собственно  въ  сообщеніе  самыхъ  разнообраз- 
ныхъ  общеполезныхъ  свѣдѣній:  изъ  ботаники,  зоологіи,  физики, 
химіи,  исторіи,  геограФІи  и  т.  д.*  короче,  при  такой  методѣ  всѣ 
предметы  преподавались  на  урокахъ  русскаго  языка,  и  только 
самому  русскому  языку  не  учили.  Въ  слѣдствіе  чего  на  дѣлѣ 
оказались  тѣ  же  результаты,  что  и  при  прежней  методѣ.  Уче- 
ники научались  поверхностно  судить  и  толковать,  безъ  всякой 
связи,  о  всѣхъ  предметахъ,  но  не  умѣли  правильно  и  сознатель- 
но читать,  говорить  и  писать.  Поэтому  нельзя  не  обратить  осо- 
беннаго  вниманія  преподавателей  отечественнаго  языка  на  то 
чтобы  они  не  вдавались  въ  подобныя  крайности  и  не  забывали, 
что  они  должны  учить  родному  языку,  а  не  сообщать  ученикамъ 
различныя  общеполезныя  свѣдѣнія.  За  объяснительнымъ  чтені- 
емъ  и  связанными  съ  нимъ  практическими  упражненіями  въ 
изустномъ  и  письменномъ  изложеніи  прочитаннаго  и  разобран- 
наго,  не  должно  упускать  изъ  виду  и  другую  главную  цѣль:  тео- 
ретическое познаніе  роднаго  языка  и  сознательное  его  употреб- 
леніе.  Такого  результата  нельзя  достигнуть  одними  практиче- 
скими упражненіями  въ  чтеніи,  разсказахъ  и  письмѣ,  но  необхо- 
димо выясненіе  грамматическихъ  основаній  языка,  необходимо 
опредѣленное,  положительное  знаніе,  по  крайней  мѣрѣ,  главнѣй- 
шихъ  грамматическихъ  правилъ.  По  этому-то  въ  правильной 
системѣ  преподаванія  грамматика  должна  занимать  почетное 
мѣсто,  и  всѣ  грамматическія  понятія  и  правила,  выясняемыя  сна- 
чала практическимъ  путемъ,  на  разборѣ  изучаемыхъ  статей, 
необходимо  должны  быть  потомъ  приведены  въ  систему  и  соз- 
нательно усвоены  учениками." 

Грамматическій  матеріалъ  распредѣленъ  въ  IV  классахъ,  изъ 
которыхъ  состоятъ  начальныя  военныя  школы,  слѣдующимъ 
образомъ: 

Ученикъ  1-го  класса  долженъ  узнать:  члены  предложенія  (под- 
лежащее, сказуемое  и  объяснительныя  слова,  безъ  видовъ  пос-. 
лѣднихъ)  и  измѣняемыя  части  рѣчи. 

Ученикъ  П-го  класса  долженъ  получить  понятіе:  о  словахъ 
опредѣлительныхъ,  дополнительныхъ  и  обстоятельственныхъ;  о 
согласовали  и  управленіи  словъ;  о  всѣхъ  частяхъ  рѣчи  и  ихъ 
измѣненіяхъ  (кромѣ  видов*  въ  глаголѣ);  о  предложеніи  простомъ 
и  сложномъ,  главномъ  и  придаточномъ;  о  знакахъ  препинанія. 
Изъ  грамматики  долженъ  пройти:  слово,  слогъ,  буквы.  Гласныя,со- 
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гласный  и  полуглас ныя.  Гласныя  и  полугласный  твердыя  и  мяг- 
кія.  Дѣленіе  согласныхъ  буквъ  по  органамъ  произношееія  и  по 
способу  произношенія.  Переходъ  согласныхъ  буквъ  однихъ  въ 
другія.  Переходъ  гласныхъ  буквъ.  Вставка  и  опущеніе  буквъ, 
Измѣненіе  словъ  по  склоненіямъ  и  спряженіямъ;  относительныя 
окончанія.  Склоненіе  именъ  существительныхъ,  прилагательныхъ, 
числительныхъ  и  мѣстоименій.  Спряженіе  глаголовъ. 

Примгьчаніе.  1.  Со  2-го  же  класса  вводится  обученіе  въ  чтеніи 
на  церковно-славянскомъ  языкѣ. 

Примтьчаиіе.  2.  Правописаніе  проходится  съ  П-го  класса  въ 
связи  съ  грамматикой. 

Въ  Ш-мъ  классѣ:  корень  и  окончаніе*,  окончанія  производствен- 
ныя,  относительныя  и  отличительный;  слова  первообразныя  и 
производныя,  простыя  и  сложныя;  приставка;  знаменательныя  и 
служебныя  части  рѣчи;  подробная  этимологія  существительныхъ, 
прилагательныхъ,  числительныхъ,  мѣстоименій,  глаголовъ  (ви- 
ды), причастій  и  дѣепричастій,  и  неизмѣняемыхъ  частей  рѣчи. 

Примгьчаніе.  При  церковно-славянскомъ  чтеніи  съ  Ш-го  клас- 
са требуется  указаніе  тѣхъ  грамматическихъ  Формъ  его,  кото- 
рыя  несходны  съ  русскими. 

Въ  ІУ  классѣ:  систематически!  синтаксисъ. 

Л?  4. 

ГСримѣръ  сравненія  разсвазовъ. 

„Война  Мышей  и  Лягушекъа,  эта  маленькая  шуточная  поэма, 
дала  матеріалъ  для  нѣсколькихъ  баеенъ.  Сравненіе  оригинала 
съ  передѣлками  и  самыхъ  передѣлокъ  между  собою  можетъ  по- 
служить хорошимъ  упражненіемъ  для  учениковъ. 

Такъ  сравненіе  басни  Крылова:  „Левъ  и  Мышь"  съ  однород- 
ными произведениями  Эзопа  и  ЛаФОнтена  показываетъ,  что  нашъ 
баснописецъ,  воспользовавшись  тѣмъ  же  сюжетоыъ,  измѣнилъ 
характеръ  главнаго  дѣйствующаго  лица,  а  вмѣстѣ  съ  тѣмъ  и 
развязку  разсказа,  равно  какъ  и  его  подробности.  Сдѣланное 
имъ  измѣненіе  въ  этомъ  сюжетѣ  составляетъ  весьма  важную  ха- 
рактеристическую черту:  онъ  почти  никогда  не  увлекаетъ  людей 
къ  добру  примѣрами  добродѣтели,  но  старается  отклонить  ихъ 
отъ  порока,  показывая  имъ  вредныя  его  послѣдствія.  ЛаФОнтенъ 
въ  своей  баснѣ  показываетъ,  какія  услуги  можетъ  оказать  сла- 
бость силѣ,  когда  посдѣдняя  бываетъ  къ  ней  великодушна.  Кры- 
ловъ  же  не  только  учитъ  сильнаго  быть  великодушнымъ  въ  от- 

4* 
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ношеніи  къ  слабому,  но  и  показываетъ.,  какъ   жестоко   наказы- 
вается презрѣніе  къ  нему. 

Крыдовъ  передѣлалъ  и  другую  басню  Лафонтена,  основанную 
также  на  отношеніи  слабаго  къ  сильному  п  которая  грозитъ  над- 
менной силѣ  местью  слабости. 


Л?  5. 

Примѣры  праЕтическихъ  уроковъ  для   объясненія 
правидъ  описанія. 

а.   О  пргізнакахъ. 

Ученикъ  прочитываетъ  статью:  „Домикъ  Петра  В.  въ  Сарда- 
мѣа,  Н.  Устрялова.  (Хрест.  Отд.  П.  №  1.)  Потомъ  учитель  раз- 
бираетъ  ее  по  частямъ. 

Учитель.  Вы  прочли:  Деревянный  домикъ.  Какіе  еще  бываютъ 
дома?  —  Ученикъ.  Каменные.  —  Какая  разница  между  деревянны- 
ми и  каменными  домами?  —  Одни  строятся  изъ  дерева,  другіе  изъ 
камня.  —  Учитель.  Запомните,  что  предметъ,  изъ  котораго  что- 
нибудь  сдѣлано,  называется  матергаломъ.  И  такъ:  о  чемъ  гово- 
рится въ  словахъ  „деревянный  домикъ*1?  —  О  томъ,  изъ  какого 
материала  былъ  сдгьланъ  домикъ  Петра. 

Читайте  дальше. 

Подъ  черепичном  кровлею.  О  чемъ  здѣсь  говорится?  —  О  томъ, 
изъ  какого  матеріала  сдтьлана  была  кровли  этого  домика.  —  А 
какія  еще  бываютъ  кровли?  —  Деревянныя  и  желѣзныя. 

Дальше.  Въ  два  окна.  О  чемъ  здѣсь  говорится?  —  О  томъ, 
сколько  было  оконъ  въ  домикть  Петра.  —  Отъ  чего  въ  немъ  было 
такъ  мало  оконъ?  —  Отъ  того,  что  онъ  былъ  маленькій.  —  Не  ука- 
зано ли  было  на  величину  этого  дома  въ  самомъ  началѣ  статьи? — 
Указано:  этотъ  домъ  былъ^  названъ  уменыпительнымъ  именемъ 
„домикъ. с; 

Дальше.  Раздтъляемый  на  деть  небольшія  комнаты.  О  чемъ 
здѣсь  говорится? — О  томъ,  на  сколько  комнатъ  раздгьленъ  былъ 
домикъ  Петра.  —  Что  говорится  о  комнатахъ?  —  О  комнатахъ  го- 
ворится, какіл  онгь  были.  —  Какія  же?  —  Неболынія. 

Со  изразчатою  печью  для  приготовленья  пищи.  Сколько  печей 
было  въ  домикѣ  Петра?  —  Одна.  — Что  показываютъ  слова:  „для 
приготовленія  пищии?  —  Они  показываютъ,  для  чего  назначена 
была  эта  печь.  —  Для  чего  же?  —  Для  того,    чтобы  готовить  въ 
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ней  кушанье. —  А  для  чего  еще  могутъ  служить  печи?  — Для 
нагрѣванія  комнатъ.  —  Отчего  же  тутъ  не  прибавлено:  „и  для 
нагрѣванія  домика"?  —  Оттого,  что  это  разумѣется  само  собою: 
всякая  печка  нагрѣваетъ.  —  А  почему  прибавлено:  „для  приго- 
товленія  пищи?"  —  Потому  что  готовить  можно  не  во  всякой 
печкѣ.  —  И  такъ  что  же  выражается  словами:  „съ  изразчатою 
печью  для  приготовленія  пищи?"  —  То,  что  домикъ  нагрѣвался 
одной  изразчатой  печкой  и  что  она  же  служила  и  для  приготов- 
ленія  пищи. 

Какъ  у  насъ  называются  еще  изразчатыя  печи?  Голландски- 
ми.—  Отъ  чего  происходитъ  это  названіе?  —  Отъ  слова  Гол- 
ландія.  —  Слѣд.,  какъ  надобно  писать:  „Голландская  печь"?  — 
Гол-ланд-ская  печь.  —  Отчего  же  у  насъ  изразчатыя  печи  назы- 
ваются голландскими?  —  Оттого,  что  употребленіе  ихъ  заимство- 
вано нами  изъ  Голландіи. 

Со  глухою  каморкою  для  кровати.  Какъ  названа  здѣсь  камор- 
ка? —  Глухою.  —  Что  это  значитъ?  —  То,  что  она  была  безъ  оконъ. 

Съ  пристроенными  при  входгь  чуланчикомъ.  Что  значитъ  при- 
строенный? —  Это  значитъ,  что  онъ  не  составлялъ  части  доми- 
ка, а  былъ  къ  нему  прибавленъ. — Чѣмъ  это  выражено? — Пред- 
логомъ  при. 

Въ  наиболгье  уединенной  части  Сардама.  О  чемъ  здѣсь  сказа- 
но? —  О  томъ,  гдѣ  находился  домикъ.  —  Что  значитъ:  уединенная 
часть  города?  —  Это  значитъ,  что  въ  ней  мало  живетъ  народа. — 
А  какъ  назвать  такую  часть  города,  гдѣ  много  живетъ  народа? — 
Такую  часть  можно  назвать  населенною. 

Повторите,  о  чемъ  говорится  въ  статьѣ,  которую  вы  прочи- 
тали. —  Въ  ней  говорится  о  томъ,  изъ  какого  матеріала  былъ 
сдѣланъ  домикъ  Петра  въ  Сардамѣ,  какая  у  него  была  крыша, 
сколько  въ  немъ  было  оконъ,  сколько  комнатъ,  сколько  печей,  и 
гдѣ  онъ  находился.  —  Всѣ  ли  дома  бываютъ  такіе,  какъ  домикъ 
Петра  въ  Сардамѣ?  —  Нѣтъ,  не  всѣ.  —  Скажите  же,  какіе  еще 
бываютъ  дома.  (Говорите,  держась  того  же  порядка).  —  Бываютъ 
дома  болыпіе,  каменные,  съ  желѣзными  крышами;  они  могутъ 
быть  раздѣлены  на  множество  комнатъ,  имѣть  множество  печей 
и  находиться  въ  населенной  части  города. — Итакъ  по  чему 
можно  отличить  одинъ  домъ  отъ  другаго?  —  По  матеріалу,  изъ 
котораго  онъ  сдѣланъ,  по  величинѣ,  по  числу  и  расположенію 
комнатъ,  по  числу  оконъ  и  печей,  по  мѣстоположенію.  —  Какъ 
называется  то,  по  чему  можно  отличить  предметъ?  —  То,  по  чему 
можно  отличить  предметъ,  называется  признакомъ.  (Учитель  дѣ- 
лаетъ  упражненіе,  чтобы  ученики  усвоили  этотъ  терминъ.  Для 
этого  онъ  заставляетъ  ихъ    называть   признаки   окружающихъ 
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предметовъ,  а  отъ  времени  до  времени  самъ  указываетъ  какой- 
нибудь  признакъ  и  спрашиваетъ:  это  что  будетъ?  —  вызывая 
этимъ  отвѣтъ:  „признакъ. и)  Теперь  попробуйте  отнимать  при- 
знаки одинъ  за  другимъ  и  посмотрите,  что  изъ  этого  выйдетъ. — 
(Выйдетъ,  конечно,  общее  понятіе  домъ).  Для  чего  же  прибав- 
лены признаки?  —  Для  того,  чтобы  мы  могли  отличить  домикъ, 
гдѣ  жилъ  Петръ  В.  въ  Сардамѣ,  отъ  другихъ  домовъ. 

Учитель.  Теперь  замѣтьте:  исчисленіе  признаковъ,  нужныхъ 
для  того,  чтобы  отличить  лредметъ,  называется  описаніемъ. 

Примгьчапіе.  Этотъ  результатъ  урока  ученики  записываютъ. 

Задача  къ  слѣдующему  классу:  каждый  ученикъ  долженъ  опи- 
сать какой-нибудь  знакомый  ему  домъ,  держась  тѣхъ  же  вопро- 
совъ,  на  какіе  отвѣчаетъ  описаніе  домика  Петра  Великаго  въ 
Сардамѣ,  отвѣчая  на  нихъ  въ  томъ  же  самомъ  порядкѣ  и  дер- 
жась той  же  конструкціи  въ  предложеніяхъ. 


Слѣдующій  урокъ  начинается  съ  того,  что  ученики  прочиты- 
ваютъ  каждый  свое  описаніе.  Учитель  на  этотъ  разъ  не  преры- 
ваетъ  ихъ  чтенія  никакими  замѣчаніями,  а  только  отмѣчаетъ  для 
себя,  у  кого  изъ  учениковъ  пропущены  какіе-либо  признаки, 
находящееся  въ  образцѣ,  или  поставлены  не  въ  томъ  порядкѣ. 

Когда  чтеніе  кончено,  учитель  сначала  ведетъ  бесѣду  о  про- 
пускахъ,  сдѣланныхъ  учениками,  и  показываетъ  важность  каж- 
даго  пропуска. 

Затѣмъ  продолжается  бесѣда,  имѣющая  цѣлію  уяснить  учени- 
камъ  еще  точнѣе,  изъ  чего  составляются  признаки  предмета. 

Прижгьчаніе.  ОрѳограФическія  ошибки,  сдѣланныя  учащимися,  поправля- 
ются во  время  самаго  урока,  какъ  это  сейчасъ  будетъ  видно. 

Учитель.  Назовите  качества  предметовъ,  встрѣчающіяся  въ 
описаніи  домика  Петра  В.  въ  Сардамѣ. —  Ученикъ.  Деревянный, 
черепичный,  изразчатый,, глухой,  пристроенный  при  входѣ,  наи- 
болѣе  уединенный.  —  А  въ  вашемъ  описаніи.  —  Кто-либо  изъ 
учениковъ  (разумѣется,  по  назначенію  учителя)  читаетъ  въ  сво- 
емъ  оиисаніи:  „каменный,  желѣзный,  глиняный,  свѣтлыйа  и  т. 
д.;  —  потомъ  другой  (также  вызванный  учителемъ)  „деревянный, 
голландскій,  темный"  и  пр. 

При  этихъ  отвѣтахъ  учитель  спрашиваетъ,  какъ  у  учениковъ 
написано  такое-то  слово,  котораго  нѣтъ  въ  образцѣ,  и  поправ- 
ляетъ,  если  оно  написано  неправильно.  А  то,  что  есть  въ  об- 
раздѣ,  должно  быть  безошибочно. 

Далѣе.  Учитель.  Къ  чему  относятся  качества:  деревянный  и 
каменный?  —  Ученикъ.  Къ   дому.  —  А    черепичный,   желѣзный?  — 
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Къ  кровлѣ.  —  А  изразчатый,  голландскій?  —  Къ  печкѣ.  —  Отчего 
же  не  сказано:  черепичный  домикъ,  или  изразчатый  домикъ?  — 
Оттого,  что  онъ  не  весь  черепичный,  не  весь  изразчатый.  —  И 
такъ  одни  изъ  качествъ,  встрѣчающихся  въ  нашемъ  описаніи, 
принадлежатъ  всему  домику,  а  другія  —  чему?  —  Кровлѣ,  печкѣ, 
и  т.  д.  —  А  что  такое  кровля,  печка  и  пр.  въ  отношеніи  ко  все- 
му домику?  —  Это  его  части. 

Теперь  припомните,  что  вы  записали  въ  прошедшій  урокъ. — 
„Описаніемъ  называется  исчисленіе  признаковъ,  нужныхъ  для 
того,  чтобы  отличить  предметъ."  —  Что  же  было  исчислено  въ 
описаніи  домика  Петра  Великаго?  —  Качества  всего  домика  и 
качества  его  частей. 

Не  можетъ  ли  еще  что-нибудь  служить  признакомъ  предмета? 
(Если  ученики  затрудняются  отвѣтить,  учитель  припоминаетъ 
имъ,  напримѣръ,  тѣ  признаки,  *)  по  которымъ  царевичъ  долженъ 
былъ  узнать  Василису  Премудрую  изъ  двѣнадпати  совершенно 
одинакихъ  дочерей  Водянаго  Царя:  „Въ  первый  разъ  я  платкомъ 
махну,  въ  другой  платье  поправлю,  въ  третій  надъ  моей  голо- 
вой станетъ  муха  летать.") — Итакъ,  что  еще  можетъ  служить 
признакомъ,  кромѣ  качествъ  всего  предмета  и  его  частей?  —  По- 
сторонне предметы,  находящееся  при  немъ. 

Теперь  перечислите  все,  что  можетъ  служить  признакомъ  пред- 
мета.—  (Ученики  перечисляютъ:  1.  Качества  цѣлаго  предмета; 
2.  Качества  его  частей*,  3.  Посторонніе  предметы,  которые  при 
немъ  находятся.) 

Ученики  записываютъ  этотъ  выводъ. 

Къ  слѣдующему  классу  имъ  задается:  поправить  ошибки,  ко- 
торыя  были  указаны  учителемъ  въ  ихъ  описаніяхъ,  и  прочесть 
внимательно  назначенную  учителемъ  новую  статью,  напр.  „Клас- 
сная комната",  или  „Жилище  священника01  и  т.  п. 

Въ  слѣдующій  классъ  ученики,  съ  помощію  учителя,  отдѣля- 
ютъ  въ  этой  статьѣ  цѣлое,  части,  посторонніе  предметы,  каче- 
ства цѣлаго  и  частей. 

Потомъ  имъ  задается  описать  какую-либо  знакомую  имъ  ком- 
нату: кабинетъ  или  мастерскую  отца,  комнату  товарища,  и  т. 
п.,  по  образцу  разобранной  статьи. 

Примгьчаніе.  Приведенные  у  меня  отвѣты  учениковъ,  конечно, 
предположительные.  На  самомъ  дѣлѣ  рѣдко  такъ  бываетъ.  Учи- 
телю обыкновенно  приходится  наводишь  ученика  на  правильные 
отвѣты.  Этотакже  одно  изъ  хорошихъ  упражненій.  Только  надобно 
стараться  навести  ученика  на  отвѣтъ,  не  говоря  отъ  себя  ничего. 


')  Хрестом.  Курсъ  1.  Сказка  „Морской  царь  и  Василиса  Премудрая' 
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б.   О  выборѣ  пркзнаковъ. 

Ученикъ  читаетъ  ^Сардамскій  домикъ а  Н.  Полеваго.  (Хрест. 
Отд.  II  №  2.) 

Учитель  дѣлаетъ  вещественный  разборъ  статьи,  объясняя  уче- 
никамъ  непонятныя  для  нихъ  слова,  если  такія  окажутся.  Потомъ 
начинается  бесѣда. 

Учитель.  Что  вы  узнали  изъ  этого  описанія  о  домикѣ,  гдѣ 
жилъ  Петръ  В.  въ  Сардамѣ?  —  Ученикъ.  Мы  узнали,  что  этотъ 
домикъ  уцѣлѣлъ  донынѣ;  что  въ  немъ  хранится  и  мебель,  сдѣ- 
ланная  самимъ  Петромъ;  что  его  сберегаютъ  какъ  драгоцѣнность, 
подъ  особеннымъ  каменнымъ  навѣсомъ*,  что  въ  немъ  есть  над- 
писи: одна  на  мраморной  доскѣ,  золотыми  буквами,  сдѣланная 
по  приказанію  Александра  Благословеннаго,  другая  надъ  вхо- 
домъ,  третья  на  стѣнѣ,  написанная  Императоромъ  Александромъ 
II,  и  четвертая — стихи  Жуковскаго. 

Что  показываютъ  всѣ  эти  признаки?  —  Они  показываютъ,  какъ 
этотъ  домикъ  берегу тъ  и  уважаютъ. 

Теперь  припомните  описаніе  того  же  домика,  взятое  изъ  „Исто- 
ріи  Петра  Велпкаго"  Н.  Устрялова.  —  (Ученикъ  пересказываетъ 
это  описаніе).  —  Что  показываютъ  всѣ  эти  признаки?  —  Они  по- 
казываютъ, какой  простой  былъ  тотъ  домикъ,  гдѣ  жилъ  Петръ 
Великій  въ  Сардамѣ. 

Какъ  называется  поыѣщеніе,  гдѣ  кто-нибудь  живетъ?  —  Жили- 
щемъ.  —  И  такъ,  для  Петра  В.  этотъ  домикъ  служплъ  чѣмъ?  — 
Жилищемъ.  —  А  теперь  служить  ли  онъ  для  кого-нибудь  жилп- 
щемъ?  —  Нѣтъ.  —  Для  чего  жъ  его  берегутъ?  —  Для  памяти.  —  И 
такъ  онъ  служптъ  теперь  чѣмъ?  —  Памятникомъ. 

Чѣмъ  же  разнится  описаніе  Устрялова  отъ  описанія  Полева- 
го? —  Устряловъ  описываетъ  этотъ  домикъ  какъ  жилище,  а  По- 
левой —  какъ  достопамятность.  —  Отчего  же  въ  ихъ  описаніяхъ 
не  одни  и  тѣ  же  признаки?  —  Оттого,  что  Устряловъ  хотѣлъ  по- 
казать, какъ  просто  было  жилище  Петра,  а  Полевой  —  какъ  по- 
томки почитаютъ  это  жилище. 

А  какъ  называется  то,  для  чего  мы  что-нибудь  дѣлаемъ?  — 
Цѣлію. 

И  такъ,  при  описанги  одного  и  того  же  предмета  выборъ  при- 
знаковъ  можешь  быть  различный,  и  зависит®  отъ  іігьли,  для  ко- 
торой дѣлаетсл  описанге. 

Въ  какихъ  именно  словахъ  выражается  цѣль,  для  которой  пи- 
сано каждое  изъ  этихъ  описанін?  —  (Въ  описаніи  Устрялова, 
учитель  наводитъ  учениковъ  на  слова:  „Вотъ  чертогъ,  гдѣ  посе- 
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„  Петръ,  тщательно  скрывая  свой  санъс-  въ  описаніи  По- 
леваго,  на  слова:  „сохраняютъ  какъ  драгоцѣнноеть",  „благого- 
вѣпно  разсматривалъ",  „воздалъ  поклоненіе.") 


в.   О  расположеніи  признаков^. 

1.  Ученикъ  прочитываетъ  „Сельское  утро.а  Н.  Дмитріева 
(Хрест.  Отд.  II.  №  32). 

Предварительно  дѣлается  вещественный  разборъ:  учитель  объ- 
ясняет^ что  такое  Бѣлая,  что  значитъ  слово  „мавзолей",  почему 
островъ  названъ  ^изумруднымъ",  и  т.  п.  За  тѣмъ  слѣдуетъ  бесѣда. 

Ученикъ  снова  читаетъ  начало  статьи:  „Александръ  Петро- 
вичъ  не  могъ  спать "•  и  проч.  до  словъ:  „представившееся  его 
взорамъ  такъ  его  поразило,  что  при  первомъ  впечатлѣніи  онъ 
почти  въ  испугѣ  отошелъ  отъ  окна."" 

Что  значитъ  слово:  поразило?  —  Сильно  удивило.  — Когда  насъ 
сильно  удивляетъ  что-нибудь?  —  Когда  мы  видимъ  то,  чего  со- 
всѣмъ  не  ожидали.  —  Что  ожидалъ  увидать  Александръ  Петро- 
вичу когда  отворялъ  ставень?  —  Зеленую  долину,  по  которой 
текли  воды  Бѣлой.  —  Для  чего  хотѣлось  увидать  ему  зеленую 
долину?  —  Чтобы  освѣжить  чувства.  —  Чѣмъ  были  утомлены  его 
чувства?  —  Тѣмъ,  что  онъ  провелъ  ночь  безъ  сна. 

Что  же  увидалъ  Александръ  Петровичъ  на  мѣсто  зеленой  до- 
лины? —  Ученикъ  читаетъ:  „Тамъ,  гдѣ  текла  рѣка  и  проч.,  те- 
перь ничего  не  было*,  было  только  одно  безбрежное  мореа...  до 
словъ:  „безпредѣльное  пространство. к —  Отъ  чего  это  могло 
происходить?  —  Отъ  тумана. 

Что  произошло  дальше?  —  Ученикъ  читаетъ:  „Черезъ  нѣсколько 
времени  море  стало  колебаться.  Солнечная  теплота  мѣстами  про- 
гоняла туманы;  мѣстами,  какъ  чудовище,  вылѣзалъ  черный  ель- 
никъ;  мѣстами  выплывалъ,  какъ  изумрудный  островъ,  зеленый 
берегъ;  мѣстами  засверкала  и  стальная  поверхность  Бѣлой.0, 

Что  вы  прочитали  сейчасъ?  —  Описаніе  вида,  который  пред- 
ставился Александру  Петровичу,  когда  сталъ  расходиться  туманъ. 

Какіе  предметы  увидѣлъ  Александръ  Петровичъ?  —  Сначала 
ельникъ,  потомъ  берегъ,  наконецъ  поверхность.  —  Почему  онъ 
увидалъ  ихъ  не  съ  разу?  —  Потому  что  изъ-подъ  тумана  откры- 
ваются прежде  тѣ  предметы,  которые  выше,  а  потомъ  тѣ,  кото- 
рые ниже. 

Задача.  Опишите,  по  этому  образцу,  знакомую  вамъ  мѣстность, 
представивъ  себѣ,  что  вы  начали  на  нее  смотрѣть,  когда  она 
была  покрыта  туманомъ,  и  покажите,  какъ  разные  предметы  от- 
крывались передъ  вами  по  порядку. 
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2.  Въ  предыдущемъ  описаніи  норядокъ,  въ  которомъ  должно 
говорить  о  разныхъ  предметахъ,  указывается  самой  природой: 
предметы  открываются  передъ  нами  въ  извѣстномъ  порядкѣ.  По- 
этому не  трудно  и  описывать  ихъ  по  порядку.  Но  какъ  посту- 
пить, чтобы  описать  видъ,  гдѣ  намъ  представляется  множество 
предметовъ  въ  одно  и  то  же  время?  —  Посмотримъ,  какъ  посту- 
паетъ  Лермонтову  описывая  Пятигорскъ. 

Ученикъ  читаетъ  „Пятигорскъ."  (Хрест.  Отд.  П.  №  33). 

Потомъ  учитель,  посредствомъ  вопросовъ,  наводитъ  учащагося 
на  слѣдующее:  приступая  къ  описанію  Пятигорска,  Лермонтову 
прежде  всего,  выбираетъ  удобную  точку  зргьпія;  потомъ  раздѣ- 
ляетъ  всю  картину,  открывающуюся  передъ  нимъ,  на  три  ча- 
сти; за  тѣмъ  описываетъ,  сначала  то,  что  видно  па  западъ,  по- 
томъ —  па  сгъверъ,  и  наконецъ  па  востокъ, 

Потомъ  учащіеся  отыскиваютъ  игълъ$съ  которою  Лермонтовъ 
дѣлалъ  это  описаніе:  онъ  хотѣлъ  пойазать,  какъ  „весело  жить 
въ  такой  землѣ".  Это  высказано^Лермонтовымъ  въ  концѣ  описанія. 

Послѣ  этого  ученикамъ  становится  совершенно  понятно,  по- 
чему Лермонтовъ  оканчиваетъ  свою  картину  тѣмъ,  что  представ- 
ляется на  востокъ:  на  востокъ  открывается  самая  веселая  изъ 
трехъ  картинъ. 

Въ  заключеніе  урока,  выводятся  (также  посредствомъ  надле- 
жащихъ  вопросовъ)  слѣдующія  правила  для  расположенія  опи- 
саній:|ѵпрежде  всего  ^надобно  выбрать  удобную  точку  зрѣнія, 
потомъ  раздѣлить  видъ  на  части,  и  описывать  каждую  часть  по 
порядку,  ставя  на  концѣ  ту,  которая  ближе  другихъ  подходитъ 
къ  мысли,  какую  мы  хотимъ  выразить  нашимъ  описаніемъ. 

г.   Эпитеты,   сравненія,    противоположенгя. 

1.  Урокъ  объ  эпитетахъ  можетъ  быть  сдѣланъ,  примѣрно,  слѣ- 
дующимъ  образомъ: 

Берется,  положимъ,  та^же  статья:  „Пятигорскъ."  Ученики  про- 
читываютъ  всѣ  такъ  называемый  опредгълителъныя  слова,  встрѣ- 
чающіяся  въ  статьѣ:  пятиглавый  Бэшту,  серебряная  цѣпь  снѣ- 
говыхъ  вершинъ,  новенькій  городокъ  и  проч. 

Потомъ  учитель  предлагаетъ  вопросъ:  чтб  собственно  значитъ 
„опредѣлять"?  —  Ограничивать,  уменьшать  предѣлы.  —  Слѣд.,  и 
опредѣлять  какое  нибудь  слово  значитъ  собственно  уменьшать 
предѣлы  его  значенія,  ограничивать  его  значеніе.  Напр.,  подъ 
словомъ  ткнигаа  разумѣются  всѣ  возможный  книги,  сколько  ихъ 
ни  есть;  если  же  я  прибавлю  „учебная",  то  буду  разумѣть  уже 
гораздо  меньше  книгъ,  нежели  прежде.  Слѣд.,  словомъ  „учебная" 
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я  ограничилъ  значеніе  слова  .„книга".  Точно  такъ  же  „чистень- 
кихъ,  новенькихъ"  городковъ  меньше,  нежели  просто  городковъ 
(подъ  которыми  разумѣются  и  новенькіе,  и  старенькіе  городки); 
„цѣлебныхъ"  ключей  меньше,  чѣмъ  ключей  просто,  и  т.  д. 

Но  ограничится  ли  значеніе  слова  „снѣгъ",  если  мы  къ  нему 
прибавимъ  „бѣлый"?  Нисколько:  потому  что  другаго  снѣга  и  не 
бываетъ. 

Точно  такъ  и  между  опредѣлительными  словами,  встрѣчающп- 
мися  въ  описаніи  Пятигорска,  есть  и  такія,  которыя  нисколько 
не  ограничиваютъ  значенія  слова,  къ  которому  присоединены. 
(Ученикъ,  съ  помощію  учителя,  находитъ:  „пятиглавый"  Бэшту, 
„серебряная"  цѣпь  снѣговыхъ  вершинъ,  „двуглавый"  Эльбрусъ 
и  т.  д.) 

Зачѣмъ  же  прибавлены  эти  прилагательныя?  —  Затѣмъ,  чтобы 
показать  форму  Бэшту  и  Эльбруса,  цвтьтъ  горныхъ  вершинъ.  — 
На  что  это  нужно?  —  Чтобы  мы  ихъ  легче  и  яснѣе  могли  себѣ 
вообразить. 

Заключенье  урока.  Итакъ,  между  такъ  называемыми  опредѣ- 
лительными  словами  есть  и  такія,  которыя  не  ограничиваютъ 
значенія  слова,  а  помогаютъ  намъ  воображать  предмета.  Такія 
слова  называются  эпитетами.. 

Примгьчаніе.  Для  у крѣпленія  учащихся  въ  отличеніи  эпитетовъ 
отъ  опредѣлительныхъ  словъ  въ  тѣсномъ  значеніи  этого  слова, 
можетъ  быть  сдѣланъ  рядъ  упражненій.  Рекомендуемъ  для  этого 
статьи:  „Ночь"  Жуковскаго  и  „Ночь"  Никитина.  (Хрест.  Отд. 
П.  №№  21  и  22). 

2.  При  объясненіи  сравненья  (какое  встрѣтится  въ  разбираемой 
статьѣ),  должно  показать,  для  чего  оно  сдѣлано,  и  вывести  от- 
сюда правило,  когда  слѣдуетъ  употреблять  сравненія  и  съ  ка- 
кимъ  предметомъ  должно  сравнивать.  (Когда  предметъ  предпо- 
лагается неизвтьстньгмъ  читателю,  онъ  сравнивается  съ  похо- 
жимъ  на  него  из&гъстнымъ  предметомъ).  Примѣры  изъ  „Пяти- 
горска" Лермонтова:  „Горы  громоздятся  амфитеатромъ^  —  „На 
сѣверъ  поднимается  Машукъ,  какъ  мохнатая  персидская  шапка1* 
и  т.  д. 

3.  На  описаніи  Нижегородской  ярмарки,  гр.  Сологуба,  (Хре- 
стом.  Отд.  II.  Л»  34),  можно  показать  учащимся  на  новое  сред- 
ство выставлять  качества  описываемаго  предмета  съ  помощію 
сравненія  его  съ  предметомъ  противоположными  (сравненіе  ярма- 
рочной суеты  съ  тишиной  монастыря,  изъ  котораго  авторъ  на- 
блюдаетъ  это  „шумное  торжище  вселенной.") 
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Л?  6. 

Жилище   «Лаэрта,  островъ  нимфы   Калипсо  и  садъ 
Алкиноя  по  Одиссеѣ  Гомера. 

(По  Холееіусу). 

Введеніе.  Глубоко  огорченный  потерею  сына  и  слишкоыъ  дрях- 
лый, чтобы  сопротивляться  гордымъ  женихамъ  Пенелопы,  Лаэртъ 
удалился  въ  свое  сельское  жилище  и  всѣ  труды  свои  посвяща- 
етъ  обработкѣ  сада.  *} — Калипсо,  вѣчноюная  нимФа,  обитаетъ 
на  островѣ,  который  весь  походитъ  на  садъ.  Уединеніе  ея  нару- 
шается посѣщеніемъ  Одиссея.  Согласно  этимъ  обстоятельствам^ 
и  здѣсь  и  тамъ  природа  носитъ  на  себѣ  отпечатокъ  идилли- 
ческаго  уединенія.  —  Садъ  Алкиноя,  напротивъ,  производитъ  со- 
вершенно противоположное  впечатлѣніе.  Онъ  расположенъ  у 
самаго  дворца  и  дополняетъ  собою  великолѣпіе  царскаго  двора. 
Въ  изображеніи  трехъ  садовъ  съ  одной  стороны  отразилась  жи- 
вая любовь  Грековъ  къ  природѣ,  съ  другой  намъ  остается  по- 
дивиться искусству  поэта,  потому  что  ни  одинъ  садъ  не  похожъ 
на  другой  и  каждый  разъ  съ  перемѣною  мѣста  мѣняется  и  его 
характеръ. 

Тема.  Сравнеиге  этихъ  трехъ  садовъ. 

А.  Мгьстоположенге  садовъ  и  окружающіе  ихъ  предметы. 

1.  Жилище  Лаэрта  находится  неподалеку  отъ  города.  У  него 
прекрасный  домъ,  вокругъ  котораго  расположены  хозяйствен- 
ныя  строенія.  Онъ  обработываетъ  землю  больше  изъ  собствен- 
наго  удовольствія,  а  не  по  нуждѣ.  Садъ  —  это  его  любимое  заня- 
тіе.  Садъ  этотъ  занимаетъ  большое  пространство;  это  видно  изъ 
того,  что  Одиссей,  отыскивая  отца,  проходитъ  большое  раз- 
стояніе  и  что  отецъ  подарилъ  ему,  когда  онъ  былъ  еще  ребен- 
комъ,  63  Фруктовыхъ  дерева  и  50  рядовъ  виноградниковъ.  Садъ 
окруженъ  терновымъ  пдетнемъ,  который,  можетъ  быть,  часто 
нуждается  въ  поправкѣ.  Покрайней  мѣрѣ  при  возвращеніи  Одис- 
сея часть  прислуги  съ  утра  отправилась  въ  поле  за  кустарни- 
ками; возвратясь  домой  въ  полдень,  они  порядкомъ  утомлены 
работою. 

2.  Огигія  лежитъ  въ  самой   уединенной   водяной  пустынѣ,  въ 


См.   Свиданіе  Одиссея  съ  отцомъ.  (Хрестом.  Отд.  I.  Л?    35.) 
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срединѣ  тогда  еще  неизвѣстной  сѣверозападной  части  Среди- 
земнаго  моря.  Островъ  представляетъ  собою  сплошную  рощу, 
единственные  жители  его  —  Калипсо  съ  своими  служанками. 
Вотъ  отчего  мы  не  встрѣчаемъ  здѣсь  заборовъ.  Но  если  нѣтъ 
преграды  искусственной,  есть  природная,  такъ  напр.  песчаныя 
дюны  и  прибрежный  скалы,  гдѣ  Одиссей  проводптъ  многіе  дни, 
съ  грустью  глядя  въ  глубокую  даль  моря.  НимФа  живетъ  не  въ 
домѣ,  а  въ  просторной  пещерѣ  съ  прекрасными  сводами. 

3.  Схерія,  царство  Алкиноя,  по  описанію  Гомера,  щедро  осы- 
пана дарами  природы,  соединенными  съ  трудолюбіемъ  чедовѣка. 
Садъ  разстилается  на  всѣ  четыре  стороны  и  обнесенъ  отовсюду 
высокой  оградою,  быть  можетъ,  даже  стѣною. 

Растенгя. 

1.  Въ  саду  Лаэрта  мы  видимъ  смоковницы,  виноградный  лозы, 
маслины  и  груши  Надъвсѣми  ими  возвышается  высокое  груше- 
вое дерево,  подъ  которымъ  останавливается  Одиссей,  чтобы 
совладать  съ  своимъ  волненіемъ,  которое  онъ  испытываетъ  при 
видѣ  отца.  Упоминается  и  о  грядахъ,  но  они  засажены  не  цвѣ- 
тами,  а  овощами,  которые  вѣроятно  не  принадлежали  къ  числу 
обыкновенной  пищи  древнихъ.  Можетъ  показаться  страннымъ, 
что  у  Лаэрта,  вопреки  обыкновенію  хозяевъ  угощать  всѣмъ,  а 
'въ  особенности  собственными  произведеніями,  не  подается  ни- 
чего изъ  плодовъ.  Но  дѣло  въ  томъ,  что  въ  періодъ  героическій 
жареная  свинина  или  говядина  считались  лучшимъ  блюдомъ. 

2.  Садъ  Калипсо  —  вѣчно  зеленѣющій  паркъ.  Здѣсь  нѣтъ  ни- 
какихъ  Фруктовыхъ  деревьевъ.  Роскошныя  виноградныя  лозы 
обвиваютъ  пещеры,  но  они  служатъ  больше  украшеніемъ,  нежели 
приносятъ  пользу.  Для  стола  богини  собственно  не  требуется 
ни  плодовъ,  ни  даже  свинины.  Она  угощаетъ  Гермеса  нектаромъ 
и  амброзіею,  сама  она  также  употребляетъ  только  эту  пищу  бо- 
говъ.  Своему  гостю  Одиссею,  она,  конечно,  предлагаетъ  пищу 
смертныхъ,  но  откуда  она  доставала  ее,  поэтъ  ничего  не  гово- 
ритъ  намъ  объ  этомъ.  Ничего  не  говорится  о  пашняхъ,  о  скотѣ 
или  о  стойлахъ  и  пастбищахъ.  Овощи,  плоды,  хлѣбъ,  мясо,  а  да- 
лѣе  и  инструменты,  нужные  Одиссею  при  постройкѣ  плота,  яв- 
ляются по  повелѣнію  богини.  Гомеръ  упоминаетъ  только  о  ши- 
роко лиственныхъ  деревьяхъ,  осѣнявшихъ  гротъ:  ольхѣ,  тополѣ 
и  душистомъ  кипарисѣ.  Но  здѣсь  росли  и  другія  деревья:  такъ 
Одиссей  срубидъ  для  своего  плота  высокія  ели;  были  здѣсь  и 
кедръ  и  особый  родъ  кипариса,  называемый  негніючимъ  дере- 
вомъ.  Смолистый  запахъ  ихъ  распространялся  по  всему  полу- 
острову. Мѣсто  Фруктовыхъ  деревьевъ  заступаютъ  луга,  покры- 
тые ФІалками  и  пдющомъ. 
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3.  Назначеніе  сада  Алкиноя,  какъ  и  сада  Лаэрта,  приносить 
пользу.  Кромѣ  деревьевъ,  которыя  мы  нашли  у  Лаэрта,  здѣсь 
мы  видимъ  еще  яблоню  и  гранатовое  дерево.  Гомеръ  не  знаетъ 
Фруктовъ  лучше  гранатъ.  За  Фруктовымъ  садомъ  богатый  вино- 
градникъ,  въ  концѣ  котораго  разнообразныя  гряды,  зеленѣющія 
круглый  годъ.  Толкователи  справедливо  считаютъ  это  огородомъ. 
Гряды  съ  цвѣтами  должны  быть  ближе  къ  дому. 

Вода  и  животныя. 

1.  Отъводы  зависитъ  лучшее  или  худшее  состоякіе  растеній,  она 
же  придаетъ  красоту  саду.  Вотъ  почему  на  Схеріи  напр:  кромѣ 
источника,  протекавшаго  близь  дворца  и  черезъ  городъ,  есть 
еще  другой,  извивающійся  по  всему  саду.  А  у  грота  Калипсо 
плещутъ  четыре  источника,  которые  потомъ  расходятся  въ  че- 
тыре разныя  стороны. 

2.  Позднѣйшій  поэтъ  не  преминулъ  бы  присоединить  ко  всѣмъ 
этимъ  прелестямъ  пѣніе  маленькихъ  птичекъ.  Весьма  вѣроятно, 
что  соловей  и  другія  ему  подобныя  птички,  вслѣдствіе  продол- 
жительнаго  пути  черезъ  негостеприимное  море,  не  посѣщали 
острова  Калипсо  и  не  присоединяли  своихъ  пѣсенъ  къ  пѣснямъ 
нимфы,  которыя  она  распѣвала,  сидя  за  ткацкимъ  станкомъ.  По 
той  же  причинѣ  маленькихъ  пѣвцовъ  нѣтъ  и  въ  дворцовомъ 
саду  на  Схеріи.  Вмѣсто  того  на  Огигіи  пріютились  длиннокры- 
лыя  морскія  птицы:  совы,  ястреба  и  морскія  вороны,  кромѣ  Ка- 
липсо и  ея  служанокъ,  единственныя  живыя  существа  на  остро- 
вѣ.  Безъ  сомнѣнія,  не  безъ  намѣренія  поэтъ  называетъ  такихъ 
птицъ,  которыя  обыкновенно  избѣгаютъ  человѣческаго  жилья: 
это  обстоятельство  усиливаетъ  представленіе  объ  уединенномъ 
положеніи  острова. 

3.  Садъ  Лаэрта,  относительно  двухъ  послѣднихъ  предметовъ 
оставленъ  въ  пренебреженіи:  ничего  не  .упоминается  ни  объ 
источникахъ,  ни  о  птицахъ. 

Уходь  за   садами. 

1.  На  островѣ  нимфы  все  произрастаетъ  само  собою,  поэтому 
и  не  требуетъ  никакого  ухода.  Однако  кажется  страннымъ,  что 
богиня  ни  мало  не  заботится  о  томъ,  чтобы  сдѣлать  свое  жили- 
ще пріятнымъ,  хотя,  по  выраженію  Гомера, 

Когда  бы  въ  то  мѣсто  зашелъ  и  безсмертный 

Богъ  —  изумился  бъ  и  радость  въ  его  бы  проникнула  сердце. 

Калипсо  опечалена  скорымъ  отъѣздомъ  Одиссея:  вотъ  почему 
ничто  не  привлекаетъ  на  себя  ея  вниманія. 
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2.  Въ  чудесной  странѣ  Феакійцевъ  все  садоводство  ограничи- 
вается собираніемъ  шюдовъ.  Круглый  годъ  на  деревьяхъ  зрѣютъ 
плоды,  поспѣвая  одинъ  за  другимъ. 

Круглый  тамъ  годъ,  и  въ  холодную  зиму  и  въ  знойное  лѣто, 
Видимы  были  на  вѣтвяхъ  плоды;  постоянно  тамъ  вѣялъ 
Теплый  зеФиръ,  зараждая  одни,  наливая  другіе; 
Груша  за  грушей,  за  яблокомъ  яблоко,  смоква  за  смоквой, 
Гроздъ  пурпуровый  за  гроздомъ,  смѣнялися  тамъ,  созрѣвая. 

3.  Не  такъ  счастливъ  Лаэртъ  съ  своимъ  садомъ.  Онъ,  какъ  и 
прочіе  смертные,  долженъ  трудиться  для  того,  чтобы  его  деревья 
и  гряды  были  въ  хорошемъ  состояніи.  У  него  въ  саду  есть  и 
колючіе  кустарники:  одинъ  изъ  рабовъ  обернулъ  себѣ  руки  и 
ноги,  чтобы  защитить  ихъ  отъ  шиповъ.  Лаэртъ,  быть  можетъ, 
занимается  преимущественно  садомъ,  пред-оставивъ  полевыя  ра- 
боты старому  слугѣ  Доліону  и  его  могучимъ  сыновьямъ. 

Заключение.  Вотъ  все,  что* можно  вывести  изъ  описанія  поэта. 
Сопоставляя  все  это,  мы  видимъ,  что  садоводство  состояло  глав- 
нымъ  образомъ  въ  сажаніи  Фруктовыхъ  деревьевъ  и  виноград- 
никовъ  и  въ  уходѣ  за  ними.  Что  касается  до  цвѣтовъ,  то,  какъ 
кажется,  во  времена  Гомера  въ  Греціи  еще  не  были  извѣстны 
великолѣпные  азіятскіе  цвѣты,  до  которыхъ  были  такіе  охотни- 
ки позднѣйшіе  Греки,  а  полевые  цвѣты,  можетъ  быть,  въ  садахъ 
не  сажали.  Но  изъ  этого  не  слѣдуетъ,  чтобы  ихъ  совсѣмъ  не 
было.  Гомеръ  напр.  говоритъ  только,  что  Фруктовыя  деревья 
сажались,  но  конечно  и  плоды  ихъ  употреблялись  въ  пищу.  Но 
такъ  какъ  при  жертвоприношеніяхъ  никогда  не  упоминается  о 
вѣнкѣ,  у  женщинъ  никогда  нѣтъ  пвѣтовъ  ни  въ  рукахъ,  ни  въ 
волосахъ,  и  Гомеръ  ни  разу  не  называетъ  даже  розы,  то  можно 
сказать  навѣрное,  что  собственно  цвѣтники  съ  клумбами  и  гря- 
дами, съ  роскошными  цвѣтами  и  дорожками,  усыпанными  пес- 
комъ,  тогда  еще  не  были  извѣстны  въ  Греціи. 

№  7. 

1.  Щитъ  Ахиллеса. 

Мысль.  Въ  картинахъ,  изображенныхъ  ГеФестомъ  на  щитѣ 
Ахиллеса,  греческая  Фантазія  собираетъ  въ  одно  цѣлое  всѣ  яв- 
ленія  первобытной  жизни  греческаго  народа.  Явленій  этихъ  не- 
много, такъ  какъ  самая  жизнь  первобытныхъ  народовъ  не  сложна. 

Части.  Всѣхъ  картинъ  10.  Ихъ  можно  собрать  въ  2  группы: 
въ  одной  изображается  городская  жизнь,  въ  другой  сельская.  Та 
и  другая  снова  подраздѣляется  на  2  части:  1)  трудъ,  и  2)  заба- 
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вы.  Увеселеиія  городской  жизни  собраны  вокругъ  свадьбы;  трудъ 
горожанъ  представленъ  1)  въ  мирное  время  (судъ),  2)  въ  воен- 
ное время  (осада)'  Трудъ  сельскій  представляетъ  слѣдующіе 
виды:  1)  земледѣліе,  2)  жатва,  3)  собираніе  винограда,  4)  ското- 
водство (а.  уходъ  за  рогатымъ  скотомъ,  б.  овцеводство).  Сель- 
скія  увеселенія  представлены  хороводомъ. 

Десятая  картина  помѣщена  въ  началѣ  и  изображаетъ  вселен- 
ную, по  понятіямъ  гомеровскаго  времени. 

Задача.  Описать  жизнь  Грековъ  гомеровской  эпохи  по  Ахил- 
лесову щиту. 

2.  Пѣснь  о  колоколѣ  и  щитъ  Ахиллеса. 
••'"     (По  Холевіусу.) 

Шиллеръ,  въ  своей  Пѣсни  о  колоколѣ,  имѣлъ  въ  виду  то  же, 
что  греческій  поэтъ  при  описаніи  Ахиллесова  щита;,  хотя,  мо- 
жетъ  быть,  и  не  думалъ  подражать  Гомеру.  Оба  они  сошлись 
въ  томъ,  что  вставляютъ  всестороннюю  картину  чедовѣческой 
жизни  въ  рамку,  взятую  изъ  внѣшняго  обстоятельства.  Гомеръ 
кладетъ  эту  картину  на  Ахиллесовъ  щитъ  въ  видѣ  пластическа- 
го  украшенія:  нѣмецкій  поэтъ  привязываетъ  картины  изъ  жизни 
къ  различнымъ  явленіямъ,  съ  какими  бываетъ  обыкновенно  сое- 
диненъ  процессъ  литья  колокола.  Интересно  прослѣдить  сход- 
ство и  различіе  обоихъ  стихотвореній. 

Тема.  Сравненге  картинъ  въ  Ахиллесовомъ  щитгь  и  въ  Птьсни 
о  колокола  по  изложенію  и  по  содержанію. 

А.  Изложеніе. 

1.  Стиль  эпическій  (наивный), 

а.  Гомеръ  воздерживается  отъ  всякихъ  разсужденій,  ничѣмъ 
не  показываетъ,  какъ  дѣйствуютъ  на  его  собственную  душу 
изображенныя  имъ  сцены,  и  ничѣмъ  не  старается  возбудить  чув- 
ство въ  читателѣ.  Онъ  ограничивается  нагляднымъ  и  живымъ 
представленіемъ  предметовъ  и  не  заботится  о  впечатлѣніи,  ка- 
кое производить  его  разсказъ. 

б.  Но  несправедливо  было  бы  думать,  что  бы  Гомеръ  и  внут- 
реыно  не  сочувствовалъ  тѣмъ  вещамъ,  о  которыхъ  онъ  разска- 
зываетъ  безъ  всякихъ  разсужденій  и  безъ  всякихъ  выраженій 
чувства.  Замѣчено,  напр.,  что  въ  его  поэзіи  не  встрѣчается  опи- 
саній  природы:  но  изъ  этого  не  слѣдуетъ,  что  бы  онъ  не  чув- 
ствовалъ  красотъ  природы.  Шиллеръ  говоритъ,  что  наша  лю- 
бовь къ  природѣ  похожа  на  любовь  больнаго  къ  здоровью.  Мы 
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хвалимъ  здоровье,  потому  что  у  насъ  его  нѣтъ:  древніе  не  го- 
ворили объ  немъ,  потому  что  чувствовали  себя  здоровыми  и 
веселыми.  Гомеръ  могъ  предполагать,  что  уже  одно  упоминаніе 
пУРпУРной  зари,  сѣдаго  моря,  достаточно,  чтобы  оживить  въ 
его  слушателяхъ  Фантазію  и  пробудить  чувство  красотъ  природы. 
2.  Стиль  лирическій  (сентиментальный,   рефлектирующій). 

а.  Для  новѣйшаго  поэта  предметъ  самъ  по  себѣ  значитъ  не 
много;  онъ  получаетъ  для  него  значеніе  только  въ  той  степени, 
въ  какой  онъ  связанъ  съ  душевною  жизнію  человѣка.  Своими 
размышденіями  онъ  даетъ  намъ  возможность  понимать  событія, 
дѣйствія  и  обычаи  въ  ихъ  истинномъ  значеніи  для  духовнаго  и 
нравственнаго  развитія  и  блага  отдѣльныхъ  лидъ  и  цѣлыхъ  на- 
родовъ,  и  старается  сообщить  каждому  тѣ  чувства,  которыя 
овладѣваютъ  имъ  самимъ  при  этихъ  размышленіяхъ.  Не  унижая 
достоинствъ  эпическаго  стиля,  мы  должны  однакоже  сказать,  что 
едва  ли  одно  упоминаніе  предмета  можетъ  всегда  и  во  всякомъ 
читателѣ  вызывать  рядъ  мыслей  и  чувствъ,  сообразныхъ  съ  его 
истиннымъ  значеніемъ.  Читая  простой  разсказъ  Гомера,  напр. 
о  судопроизводствѣ  изображенномъ  на  щитѣ,  греческій  читатель, 
можетъ  быть,  и  интересовался  исходомъ  тяжбы  и  юридическими 
обычаями  своей  стороны:  но  едва  ли  при  этомъ  чтеніи  могли 
пробуждаться  въ  немъ  тѣ  размышленія,  какія  вызываетъ  Шил- 
леръ  своимъ  лирическимъ  изображеніемъ  „святаго  порядка." 

б.  Лприческій  стиль  не  исключаетъ  нагляднаго  и  живаго  изо- 
браженія  предметовъ,  которые  онъ  приводитъ  въ  связь  съ  на- 
шимъ  чувствомъ  и  умомъ.  К,ъ  такимъ  живымъ  изображеніямъ 
въ  ^Пѣсни  о  колоколѣ"  можно  отнести:  картину  пожара,  описаніе 
дѣятельности  хозяйки  и  др.  По  своей  наглядности  эти  описанія 
смѣло  могутъ  быть  названы  гомеровскими. 

Б.  Сравненіе  картинъ  по  содержанію. 
1.  Сходство. 

а.  На  Ахиллесовомъ  щитѣ  встрѣчается  веселое  брачное  пир- 
шество. Невѣсту,  при  свѣтѣ  Факеловъ,  съ  музыкой,  пѣніемъ  и 
плясками  провожаютъ  въ  ея  новое  жилище.  Въ  Пѣсни  о  коло- 
колѣ  также  упомянутъ  союзъ  руки  и  сердца,  и  сверхъ  того  изоб- 
ражается дальнѣйшая  домашняя  жизнь  супруговъ,  неутомимая 
дѣятельность  мужа  и  мирныя  заботы  хозяйки. 

б.  Вторая  картина  Ахиллесова  щита  представляетъ  судебное 
разбирательство.  Два  человѣка  спорятъ  о  пенѣ,  въ  собраніи  на- 
рода, въ  которомъ  одни  принимаютъ  сторону  одного,  другіе  дру- 
гаго.  Одинъ  утверждаетъ,  что  онъ  заплатилъ  пеню  за  убійство, 
другой  говоритъ,  что  не  получалъ.  Старцы  сидятъ  кругомъ  и  по 
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порядку  подаютъ  свое  мнѣніе.  Этою  сценой  Гомеръ  символически 
обозначаетъ  переходъ  отъ  самоуправства  къ  подчиненно  зако- 
намъ  и  указываетъ  на  правосудіе  какъ  на  основаніе  граждан- 
ской жизни.  —  Шиллеръ  въ  своей  „Пѣсни  о  колоколѣ"  красно- 
рѣчиво  превозноситъ  законный  порядокъ,  который  и  въ  другихъ 
его  стихотвореніяхъ  представленъ  какъ  начало  развитіячеловѣ- 
ческаго  рода.  Этимъ  порядкомъ  основаны  города;  черезъ  него 
кочующіе  дикари  пріучились  къ  кроткимъ  нравамъ  и  къ  родинѣ* 
отъ  него  произошла  любовь  къ  отечеству,  которая,  послѣ  рели- 
гіи,  всего  болѣе  облагораживаетъ  человѣка;  въ  немъ  источникъ 
свободы  и  общественной  безопасности,  подъ  кровомъ  которыхъ 
трудятся  тысячи  прилежныхъ  рукъ." 

в.  Далѣе  Щитъ  представляетъ  намъ  городъ  въ  осадѣ.  Граж- 
дане дѣлаютъ  вылазку.  Они  нападаютъ  на  стадо  осаждающихъ, 
которое  подошло  пить  къ  ручью,  близь  котораго  была  сдѣлана 
засада.  Шумъ  обращаетъ  на  себя  вниманіе  непріятелей;  они 
спѣшатъ  на  мѣсто,  откуда  онъ  послышался,  и  завязывается  кро- 
вавый бой.  —  Этой  сценѣ  соотвѣтствуетъ  у  Шиллера  ужасающее 
описаніе  мятежа  и  междоусобной  войны.  Поэтъ  новаго  времени 
указываетъ  главнымъ  образомъ  на  соединенное  съ  ними  одича- 
ніе  людей,  которое  огорчаетъ  его  еще  болѣе,  нежели  самое  кро- 
вопролитие. 

г.  Слѣдуюшія  пять  картинъ  Щита  даютъ  намъ  съ  наглядными 
подробностями  изображеніеземледѣлія,жатвы,собираніявинограда 
и  двухъ  пастбищъ  съ  рогатымъ  скотомъ  и  съ  овцами.  —  Шиллеръ 
принужденъ  былъ  въ  этомъ  отношеніи  ограничиться  намеками, 
не  вдаваясь  въ  живопись  отдѣльныхъ  предметовъ,  но  онъ  дол- 
женъ  былъ  прибавить  много  важныхъ  вещей,  не  упоминаемыхъ 
Гомеромъ.  Такъ,  онъ  выводитъ  передъ  нами  хозяйственную  де- 
ятельность и  безконечное  разнообразіе  городскихъ  ремеслъ.  По- 
томъ  онъ  упоминаетъ  также  о  блеющихъ  овцахъ,  о  широколо- 
быхъ  быкахъ,  о  телѣгахъ  нагруженныхъ  хлѣбомъ,  и  изобража- 
етъ  благословенные  плоды  труда  въ  видѣ  красивой  усадьбы 
зажиточнаго  поселянина. 

д.  Послѣдняя  картина  Гомера  посвящена  веселымъ  играмъ  мо- 
лодости. Разряженныя  дѣвушки  и  юноши  веселятся  въ  искусномъ 
хороводѣ.  —  У  Шиллера  также  добрый  народъ  жнецовъ  спѣшитъ 
на  „пляску  жатвы."  Кромѣ  того,  изображая  прелести  семейной 
жизни,  онъ  упоминаетъ  о  кружкѣ,  который  составляютъ  около 
матери  кротко-прилежныя  дочери  и  рѣзвые  мальчики;  о  вечер- 
немъ  колоколѣ,  сзывающемъ  людей  и  животныхъ  подъ  мирный 
кровъ;  о  сердечномъ  согласіи,  которое  соединяетъ  дружескую 
общину  въ  Божіемъ  храмѣ. 
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2.  Различіе. 

а.  Если  исключить  сцену  битвы,  Гоыеръ  имѣлъ  въ  виду  соб- 
ственно одну  свѣтлую  сторону  жизни.  Нападеніе  львовъ  на  ста- 
до служитъ  только  къ  эпическому  оживленію  картины:  незначи- 
тельная потеря  одного  быка  не  можетъ  указывать  на  горькіе 
опыты,  которые  суждено  переживать  человѣку.  Впрочемъ,  пе- 
чальныя  событія  и  не  слѣдовало  помѣщать  на  щитѣ,  дабы  онъ 
не  содержалъ  въ  себѣ  ничего  такого,  съ  чѣмъ  могло  бы  быть 
соединено  дурное  предзнаменованіе.  Шиллеръ  обращаетъ  вни- 
маніе  и  на  печальную  сторону  жизни.  У  зажиточнаго  человѣка, 
считавшаго  свое  счастіе  совершенно  обезпеченнымъ,  страшный 
пожаръ  истребляетъ  все  имущество.  Мало  того,  человѣкъ  дол- 
женъ  съ  грустною  покорностью  опускать  въ  землю  то,  что  ему 
всего  дороже  на  свѣтѣ. 

б.  Звонъ  колокола  привѣтствуетъ  милаго  ребенка  на  первой 
ступени  его  жизни,  когда  будущая  судьба  его  еще  покоится  въ 
лонѣ  времени-,  материнская  любовь  охраняетъ  его  золотое  утро. 
Такимъ  же  образомъ  Пѣснь  новаго  поэта  провожаешь  человѣка 
черезъ  всѣ  станціи  жизни  отъ  колыбели  до  могилы.  —  Въ  древней 
поэмѣ  отдѣльный  человѣкъ  отходитъ  совершенно  на  задній  планъ 
и  изъ  домашней  жизни  мы  не  видимъ  ничего  кромѣ  веселаго  брач- 
наго  пиршества.  Хотя  изъ  этого  и  нельзя  заключать,  что  бы 
семейное  чувство  было  вовсе  чуждо  гомеровскому  вѣку  (припом- 
ните Ѳетиду,  Пріама,  встрѣчу  Одиссея  съ  отцомъ),  однако  жъ 
вѣрно  то,  что  Шитъ  Ахиллеса  почти  ничего  не  показалъ  Гре- 
камъ  изъ  этой  стороны  жизни. 

Заключеніе.  Оба  стихотворения  равно  совершенны.  Гомеръ 
восхищаетъ  насъ  тѣмъ,  что  съ  меткимъ  чутьемъ  красоты  выби- 
раетъ  изъ  дѣйствительной  жизни  истинно  прэтическія  сцены  и 
воспроизводитъ  ихъ  передъ  нами  въ  удивительной  определен- 
ности и  живости.  Шиллеръ  поднимаетъ  читателей  выше  ихъ 
обыкновенной  точки  зрѣнія,  давая  намъ  такъ  глубоко  понимать 
и  чувствовать  истинный  смыслъ  вещей,  какъ  онъ  самъ  его  по- 
нималъ  и  чувствовалъ. 

Л*  8. 

Къ  статьѣ.  „Умѣй  считать". 

Эта  статья  можетъ  послужить  къ  слѣдующему  упражненію: 
Когда  ученики  прочитаютъ  эту  статью  и  начнутъ  рѣпіать  пред- 
ложенный въ  концѣ  вопросъ,  то  у  нихъ  обыкновенно  замѣчается 

5* 
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дбоякій  пропессъ:  одни  изъ  нихъ  принимаются  строить  уравне- 
нія  съ  иксомо^  другіе  просто  на  удачу  говорятъ  какое-нибудь 
число.  Первый  способъ  вѣренъ,  но  черезъ  него  слишкомъ  долго 
придется  добираться  рѣшенія.  Вторые  дѣлаютъ  уже  явную  ло- 
гическую ошибку,  желая  ни  съ  того,  ни  съ  сего  угадать  неизвѣ- 
стное.  Учитель  пользуется  этой  ошибкой,  чтобы  внушить  уче- 
никамъ,  что  неизвѣетное  не  слѣдуетъ  отгадывать  зажмуря  гла- 
за а  что  есть  вѣрный  путь  дойти  до  него  посредствомъ  разсуж- 
денія:  этотъ  вѣрный  путь  состоитъ  въ  томъ,  чтобы  начинать 
Со  извгъстнаго,  и  отъ  него  уже  постепенно  переходить  къ  неизвть- 
стпому. 

Какъ  скоро  ученики  поняли  это  правило  и  примѣнили  его  къ 
данной  задачѣ,  она  рѣшается  скоро  и  легко.  Что  въ  ней  из- 
вѣстнаго?  —  Известно,  что  ремесленникъ  послѣ  третьяго  возвра- 
щенія  съ  другой  стороны  рѣки  остался  вовсе  безъ  денегъ.  Но 
извѣстно  также,  что,  возвращаясь,  онъ  бросилъ  въ  воду  24  крей- 
цера: стало  быть,  они  у  него  были,  когда  онъ  перешелъ  на  ту 
сторону.  А  такъ  какъ  мы  знаемъ,  что  при  каждомъ  переходѣ  на 
ту  сторону  капиталъ  его  удвоивался,  то  заключаемъ,  что  передъ 
третьимо  переходомъ  черезъ  рѣку  у  него  было  въ  карманѣ  12 
крейцеровъ.  Разсуждая  далѣе  такимъ  же  образомъ,  мы  найдемъ, 
сколько  у  него  было  денегъ  передъ  вторымъ  переходомъ,  и  на- 
конецъ,  сколько  было  передъ  тѣмъ,  какъ  онъ  заключилъ  свой 
невыгодный  договоръ. 

Упражненія  въ  этомъ  родѣ  очень  изощряютъ  мыслительную 
способность  и,  кромѣ  того,  пріучаютъ  учениковъ  примѣнять  къ 
дѣлу  одинъ  изъ  важнѣйшихъ  законовъ  изслѣдованія  истины. 

Въ  послѣдствіи  они  увидятъ,  что  какимъ  путемъ  они  рѣшали 
эту  не-трудную  задачу,  тгьмъ  же  самымъ  путемъ  Шлёцеръ  до- 
ходить до  познанія  законовъ  русскаго  языка,  а  Погодинъ  доби- 
рался до  рѣшенія  вопроса:  кто,  гдѣ  и  когда  написалъ  лѣтопись, 
на  которой  не  выставлено  ни  имени  сочинителя,  нигодаимѣста 
сочиненія.  Тогда  убѣдятся  они,  что  правило,  которое  они  усво- 
или на  рѣшеніи  забавной  задачки,  можетъ  быть  примѣнено  ко 
всякой  наукѣ  и  дать  важные  результаты. 

Л?  9. 

Распознаваніе  сущѳственныхъ  и  случайныхъ 
признаковъ. 

Существенные  признаки  какого-либо  предмета  суть  тѣ,  коихъ 
совокупность  составляетъ  для  насъ  точное  понятіе  о  семъ  пред- 
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метѣ,  или,  иначе  сказать,  которые  всегда  приличествуютъ  пред- 
мету, и  слѣдовательно,  размышляя  о  семъ  предметѣ,  мы  не  мо- 
жемъ  выпустить  оныхъ,  не  измѣнивъ  о  немъ  понятія.  Случайные 
же  признаки  суть  тѣ,  кои  не  всегда  приличествуютъ  предмету. 
Какіе  изъ  слѣдующихъ  признаковъ  человѣка  суть  существен- 
ные, и  какіе  случайные?  Прямое  положеніе  его  тѣла  —  ростъ  — 
двѣ  ноги —  бѣлый  пвѣтъ  кожи  —  разумъ  —  стихотворческая  спо- 
собность и  проч. 

Какіе  изъ  слѣдующихъ  признаковъ  въ  часахъ  суть  признаки 
существенные?  Они  серебряные  —  существенный  ли  это  при- 
знакъ?  —  Почему  нѣтъ?  —  Они  имѣютъ  стрѣлки  —  показываютъ 
время — имѣютъ  циФерблатъ — они  величиною  съ  цѣлковый  рубль  — 
сверхъ  циферблата  находится  стекло.  —  Вое  это.  существенные 
ли,  или  случайные  признаки  часовъ?  —  Почему? 

Задача. 

Назвать  существенные  признаки  стола,  ножа,  ложки,  вилки. 
стула  *)  и  проч.  Какіе  случайные  признаки  могутъ  имѣть  всѣ 
сіи  предметы? 

Предметы,  по  различію  случайныхъ  признаковъ,  въ  оныхъ  за- 
мѣчаемыхъ,  получаютъ  и  различное  названіе;  напримѣръ:  какъ 
называются  часы,  сдѣланные  изъ  серебра? — А  если  они  сдѣланы 
изъ  золота?  —  Какъ  называется  домъ,  выстроенный  изъ  камня? — 
Какъ  называется  корабль,  выстроенный  для  употребленія  на 
войнѣ?  —  Мостъ,  висящій  на  цѣпяхъ?  —  Какъ  называются  люди, 
имѣющіе  черный  цвѣтъ  кожи?  —  Птицы,  перелетающія  лѣтомъ  въ 
другія  страны?  —  Какъ  называютъ  человѣка,  имѣющаго  отлич- 
ную способность  къ  изящнымъ  искусствамъ? 

Но  останутся  ли  сіи  собственно  случайные  признаки  и  въ  семъ 
отношеніи  случайными:  т„  е.  есть  ли  то  случайный  признакъ  се- 
ребряныхъ  часовъ,  что  они  сдѣланы  изъ  серебра?  —  Будетъ  ли 
существеннымъ  признакомъ  камеппаго  дома  то,  что  оно  выстро- 
ена изъ  камня?  —  Можно  ли  назвать  случайнымъ  признакомъ 
военнаго  корабля  то,  что  онъ  выстроенъ  для  употребления  на 
войнгь?  —  Черный  цвѣтъ  кожи  составляетъ  ли  случайный  признакъ 
Арапа?  —  Можно  ли  назвать  случайнымъ  признакомъ  поэта  то, 
что  онъ  имѣетъ  талантъ  къ  изящнымъ  искусствамъ?  Будетъ  ли 
то  случайнымъ  признакомъ  добраго  челов?ька,  что  разумъ  въ  немъ 
имгьетъ  ртьшительный  перевгьсъ  надъ  страстями?  и  т.  п. 


*)  Если  учащіеся  уже    знакомы    немного    съ    Естественною    Исторіею,  то 
она  доставить  учителю  изобильный  источникъ  примѣровъ  на  сіе  упражненіе. 
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Обь  опредѣленги  понягпггХ, 

Опредѣленіе  есть  изложеніе  существ енныхъ  или  коренныхъ 
признаковъ  какого-либо  подробнаго  понятія,  въ  надлежащихъ 
предѣлахъ  заключающееся.  Опредѣленіе,  при  всей  краткости, 
должно  быть  такъ  составлено,  дабы  понятіе,  онымъ  объясняемое, 
не  нуждалось  для  выраженія  своего  въ  какомъ-либо  другомъ  из- 
ложеніи.  Оно  должно  быть  подробное,  т.  е.  заключать  въ  себѣ 
всѣ  существенные  признаки  объясняемаго  понятія.  Наконецъ  не 
должно  оно  переступать  границъ  понятія,  т.  е.  оно  не  должно 
выражать  ни  больше,  ни  меньше,  нежели  въ  предметѣ  содержится. 

Кто  о  какомъ-либо  предметѣ  имѣетъ  подробное  понятіе,  и  вла- 
дѣетъ  языкомъ,  которымъ  долженъ  выражаться,  тотъ  долженъ 
быть  въ  состояніи  опредѣдить  предметъ  сей. 

Но  для  остереженія  себя,  при  составленіи  опредѣленій,  отъ 
грубыхъ  ошибокъ  противъ  оныхъ,  и  для  основательнэго  обсу- 
живанія  чужихъ  опредѣденій  —  полезно  знакомиться  съ  следую- 
щими весьма  понятными  правилами. 

1.  Главное  слово,  которымъ  опредѣленіе  обыкновенно  начинается 
или  къ  которому  всѣ  остальныя  слова  по  крайней  мѣрѣ  отно- 
сятся, должно  въ  грамматическомъ  отяошеніи  принадлежать  къ 
тому  же  разряду  словъ,  къ  которому  принадлежитъ  слово,  коего 
понятіе  предполагается  объяснить.  И  такъ  опредѣленіе  должно 
начинаться  именемъ  существительнымъ,  когда  объясняемое  по- 
нятіе  означается  именемъ  существительнымъ;  оно  должно  начи- 
наться глаголомъ,  когда  объясняемое  понятіе  означено  глаголомъ. 

2.  Сіе  слово,  къ  которому  всѣ  прочія  слова  объясненія  отно- 
сятся, должно  показывать  родъ,  къ  коему  принадлежитъ  опредѣ- 
ляемое  понятіе. 

3.  Исчисляемые  признаки  опредѣляемаго  понятія  должны  быть 
преимущественно  утвердительные;  отрицательные  признаки  мо- 
гутъ  быть  допускаемы  только  тогда,  когда  нѣтъ  достаточнаго 
числа  положительныхъ  признаковъ  для  отличенія  понятія  отъ 
прочихъ. 

4.  Опредѣденіе  не  должно  заключать  въ  себѣ  никакихъ  лиш- 
нихъ,  случайныхъ  признаковъ. 

5.  Оно  должно  быть  выражено  по  возможности  кратко. 

6.  Оно  не  должно    заключать    въ  себѣ  никакихъ  темныхъ,  не- 
^             опредѣленныхъ  выраженій. 

Задачи. 

Определить  слѣдующія  понятія:  горесть,  бесѣдовать,  удивленіе, 
краснорѣчіе  и  т.  д. 
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Замѣчаніе.  Главное  при  семъ  упражнении  есть:  доводить  уче- 
ника до  сознанія  ошибокъ,  могущихъ  встрѣтиться  въ  опредѣле- 
ніяхъ  его;  посему  хорошо,  если  ученики,  въ  присутствіи  и  подъ 
руководствомъ  учителя,  будутъ  взаимно  повѣрять  и  поправлять 
сдѣланныя  ими  опредѣленія,  слѣдующимъ  образомъ:  положимъ, 
что  одинъ  изъ  нихъ  сдѣлалъ  слѣдующее  опредѣленіе  квадрата: 
квадратъ  есть  четырехсторонняя  фигура,  коей  стороны  есть  ме- 
жду собою  равны;  на  сіе  стоитъ  другому  только  возразить:  и 
такъ  ромбъ  есть  также  квадратъ?  —  Вѣрно  тогда  всякій  уче- 
никъ,  и  даже  имѣющій  мало  предварит ельныхъ  математическихъ 
познаній,  тотчасъ  прибавптъ:  и  которая  чмгъетъ  четыре  прямые 
или  равные  угла.  Или  положимъ,  что  другой  опредѣлилъ  скром- 
наго  человгька  слѣдующимъ  образомъ:  скромнымъ  называютъ 
того,  который  не  слишкомъ  много  о  себѣ  думаетъ.  И  такъ  тотъ, 
который  слишкомъ  мало  о  себѣ  думаетъ,  можетъ  быть  названъ 
скромнымъ  ?  —  Нѣтъ  !  —  Слѣдственно  ,  скромнымъ  называютъ 
только  того,  кто  ни  слишкомъ  много,  ни  слишкомъ  мало  о  себѣ 
думаетъ?  —  Такъ!  —  Но  въ  5-мъ  правилѣ  сказано:  Опредѣленіе 
должно  быть  выражено  по  возможности  кратко,  а  въ  6-мъ  пра- 
вилѣ,  что  оно  не  должно  заключать  въ  себѣ  никакпхъ  темныхъ, 
неопредѣленныхъ  выраженій.  Здѣсь  же  слово:  думать  употреб- 
лено не  въ  коренномъ  своемъ  значеніи  и  потому  выраженіе  сіе 
не  довольно  опредѣленно.  Вмѣсто  онаго  можно  было  сказать: имѣть 
мнѣніе*,  ни  слишкомъ  много,  ни  слишкомъ  мало,  въ  семъ  смы- 
слѣ,  есть — вѣрно;  и  такъ  скромный  человѣкъ  вѣрнѣе  будетъ  опре- 
дѣленъ,  если  мы  скажемъ:  скромнымъ  называютъ  того,  кто  имѣ- 
етъ  вѣрное  мнѣніе  о  себѣ  или  о  своемъ  достоинствѣ. 

Только  прп  такомъ  обсуживаніи  опредѣленій  упражнения  сіи 
будутъ  вполнѣ  полезны  п  вмѣстѣ  съ  тѣмъ  и  занимательны.  Та- 
кимъ  образомъ  они  могутъ  способствовать  къ  пріобрѣтенію  мно- 
жества важныхъ  понятій. 

Обсужнваніе    опредѣленій,  и  нахождение    ошибокъ  въ  оныхъ, 
посредствомъ    сравненія   разныхъ   опредѣленііі  между  собою. 

Самыя  лучшія  для  сей  цѣли  суть  математическія  опредѣленія: 
ибо  только  въ  опредѣленіяхъ  математическихъ  можно  предпола- 
гать общее  въ  разсужденіи  оныхъ  согласіе  въ  понятіяхъ,  а  от- 
ступленія  могутъ  касаться  только  того,  что  именно  есть  цѣль 
наша,  т.  е.  объясненіе  понятія.  При  ФилосоФИческихъ  же  опредѣ- 
леніяхъ  разница  часто  происходитъ  только  ѳтъ  разницы  въ  по- 
нятіяхъ  тѣхъ  людей,  кои  оныя  составляютъ.  И  такъ  многія,  ме- 
жду собою  весьма  различный  опредѣленія,  могутъ  всѣ  быть  вѣр- 
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ны  въ  разсужденіи  различныхъ  точекъ  зрѣнія  ихъ  сочинителей, 
и  когда  мы  соглашаемся  съ  ними  въ  основныхъ  положеніяхъ  той 
системы,  которой  они  держатся. 

По  сему-то  преимущественно  только  математическія  опредѣ- 
ленія  могутъ  быть  употребляемы  для  сего  упражненія. 

Чтобы  опредѣленнѣе  можно  было  означить  ошибки,  къ  тому 
нужны  еще  слѣдующія  объясненія.  Если  какое-либо  опредѣленіе 
ошибочно,  не  потому  только,  что  одно  или  другое  слово  ложно 
употреблено,  но  если  все  объясненіе  ошибочно,  то  въ  такомъ 
случаѣ  опредѣленіе  бываетъ  или  сдишкомъ  обширно  или  слиш- 
комъ тгъсно,  или  слишкомъ  тгьсно  и  вмгьстть  съ  ттьмъ  слишкомъ 
обширно. 

1.  Слишкомъ  обширно  бываетъ  опредѣленіе,  когда  оно  обнима- 
етъ  болѣе  предметовъ,  нежели  можетъ  заключать  въ  себѣ.  опре- 
дѣляемое  понятіе.  Напр.  еслибъ  мы  сказали:  треугольникъ  есть 
правильная  математическая  Фигура. 

2.  Опредѣленіе  называется  слишкомъ  тгъспымъ,  когда  вънемъ 
опускаются  предметы,  которые  дѣйствительно  заключаются  въ 
опредѣяяемомъ  понятіи,  какъ  напр.  опредѣленіе:  треугольникъ 
есть  треугольная  математическая  Фигура,  прямой  уголъ  имѣющая. 

3.  Слишкомъ  обширно  и  слишкомъ  ттъсно  бываетъ  опредѣленіе, 
когда  нѣкоторыя  части  онаго  относятся  къ  большему  числу 
предметовъ,  нежели  приличествуетъ  опредѣляемому  понятію,  а 
другія  части  напротивъ  того  могутъ  быть  отнесены  только  къ 
одной  какой-либо  части  всей  СФеры  сего  понятія.  Напримѣръ, 
говоря:  треугольникъ  есть  правильная  математическая  Фигура 
съ  однимъ  прямымъ  угломъ,  опредѣленіе  сіе,  съ  одной  стороны, 
причисляетъ  и  многостороннія  Фигуры  къ  треугольникамъ,  а  съ 
другой  стороны  исключаетъ  изъ  числа  оныхъ  всѣ  тупоугольные 
и  остроугольные  треугольники. 

примѣры: 
Объясненіе  математической  точки. 

Точка  есть  то,  что  не  имѣетъ  никакихъ  частей.  (Эвклидъ.) 

Точка  есть  то,  что  мы  воображаемъ  границею  линіи,  но  что 
не  составляетъ  части  оной.  (Клюгель.) 

Точка  есть  предѣлъ  линіи.  ("Еантъ^. 

граница  линіи,  не  имѣющая  никакого  протяженія  и 

никакихъ  частей.  (Лоренцъ.) 

....  есть  предѣлъ  линіи,  воображаемый  безъ  всякаго  про- 
тяженія. 
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Вопросы. 

№  1.  Есть  ли  что-либо,  что  не  имѣетъ  частей?  —  Когда  только 
посредствомъ  заключеній  мы  доходимъ  до  сознанія  о  еущество- 
ваніи  такого  пгьчто  безъ  частей  —  то  назовемъ  ли,  безъ  ближай- 
шаго  опредѣленія,  все,  что  не  имѣетъ  частей,  точкою? 

№  2.  Къ  чему  же  принаддежитъ  точка,  какъ  предѣдъ  линіи, 
если  она  не  принадлежитъ  къ  линіи? 

№  3.  Развѣ  двѣ  параллельный  линіи,  проведенныя  чрезъ  концы 
какой-либо  линіи,  не  суть  границы  оной?  Развѣ  линія  и  точка 
имѣютъ  одно  и  то  же  значеніе? 

№  4.  Не  значитъ  ли:  не  имѣющая  никакого  протяженія,  то  же 
самое,  что  не  имѣющая  никакихъ  частей? 

Объяснены  линіи. 

Линія  есть  протяженіе.  не  имѣющее  ширины.  (Эвкдидъ.) 

Линія  есть  предѣлъ  поверхности,  имѣющій  только  длину.  (Ло- 
ренцъ.) 

....  есть  протяженіе,  которое  воображаемъ  предѣломъ  по- 
верхности, не  составляющимъ  части  оной.  (Клюгель.) 

,  .  .  .  есть  предѣлъ  поверхности.  (Кантъ.) 

....  есть  предѣлъ  поверхности,  имѣющій  протяженіе  только 
въ  длину. 

Объясненіе  треугольника. 

Треуголъникъ  есть  Фигура,  заключающаяся  между  тремя  пря- 
мыми линіями.  (Эвклидъ.) 

есть    Фигура,    имѣющая    три    равныя    стороны. 

(Лоренцъ). 

есть  прямолинейная  Фигура  съ  тремя  сторонами. 

(Клюгель). 
есть  плоскость,  окруженная  тремя  линіями. 

Вопросы. 

№  1.  Не  требуетъ  ли  объясненія  слово:  Фигура? 

№  2.  Развѣ  квадратъ  не  имѣетъ  трехъ  равныхъ  сторонъ? 

№  3.  Здѣсь  не  тотъ  ли  же  самый  вопросъ? 

(Изъ  ^Улств.  Упражнепій"  Гугелл.) 
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ны  въ  разсужденіи  различныхъ  точекъ  зрѣнія  ихъ  сочинителей, 
и  когда  мы  соглашаемся  съ  ними  въ  основныхъ  положеніяхъ  той 
системы,  которой  они  держатся. 

По  сему-то  преимущественно  только  математическія  опредѣ- 
ленія  могутъ  быть  употребляемы  для  сего  упражненія. 

Чтобы  опредѣленнѣе  можно  было  означить  ошибки,  къ  тому 
нужны  еще  слѣдующія  объясненія.  Если  какое-либо  опредѣленіе 
ошибочно,  не  потому  только,  что  одно  или  другое  слово  ложно 
употреблено,  но  если  все  объясненіе  ошибочно,  то  въ  такомъ 
случаѣ  опредѣленіе  бываетъ  или  слишкомъ  обширно  или  слиш- 
комъ ттъсно,  или  слишкомъ  штьсно  и  вмгьсшгь  съ  шгьмъ  слишкомъ 
обширно. 

1.  Слишкомъ  обширно  бываетъ  опредѣленіе,  когда  оно  обнима- 
етъ  болѣе  предметовъ,  нежели  можетъ  заключать  въ  себѣ.  опре- 
дѣляемое  понятіе.  Напр.  еслибъ  мы  сказали:  треугольникъ  есть 
правильная  математическая  Фигура. 

2.  Опредѣленіе  называется  слишкомъ  тгьснымъ,  когда  въ  немъ 
опускаются  предметы,  которые  дѣйствительно  заключаются  въ 
опредѣляемомъ  понятіи,  какъ  напр.  опредѣленіе:  треугольникъ 
есть  треугольная  математическая  Фигура,  прямой  уголъ  имѣющая. 

3.  Слишкомъ  обширно  и  слишкомъ  тгъсно  бываетъ  опредѣленіе, 
когда  нѣкоторыя  части  онаго  относятся  къ  большему  числу 
предметовъ,  нежели  приличествуетъ  опредѣляемому  понятію,  а 
другія  части  напротивъ  того  могутъ  быть  отнесены  только  къ 
одной  какой-либо  части  всей  СФеры  сего  понятія.  Напримѣръ, 
говоря:  треугольникъ  есть  правильная  математическая  Фигура 
съ  однимъ  прямымъ  угломъ,  опредѣленіе  сіе,  съ  одной  стороны, 
причисляетъ  и  многостороннія  Фигуры  къ  треугольникамъ,  а  съ 
другой  стороны  исключаетъ  изъ  числа  оныхъ  всѣ  тупоугольные 
и  остроугольные  треугольники. 

примѣры: 

Объясненіе  математической  точки. 

Точка  есть  то,  что  не  имѣетъ  никакихъ  частей.  (Эвклидъ.) 

Точка  есть  то,  что  мы  воображаемъ  границею  линіи,  но  что 
не  составляетъ  части  оной.  (Клюгель.) 

Точка  есть  предѣлъ  линіи.  СКантъ). 

граница  линіи,  не  имѣющая  никакого  протяженія  и 

никакихъ  частей.  (Лоренцъ.) 

....  есть  предѣлъ  линіи,  воображаемый  безъ  всякаго  про- 
тяженія. 
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Вопросы. 

№  1.  Есть  ли  что-либо,  что  не  имѣетъ  частей?  —  Когда  только 
посредствомъ  заключеній  мы  доходимъ  до  сознанія  о  существо- 
ваніи  такого  нгъчто  безъ  частей  —  то  назовемъ  ли,  безъ  ближай- 
шаго  опредѣденія,  все,  что  не  имѣетъ  частей,  точкою? 

№  2.  Къ  чему  же  принадлежитъ  точка,  какъ  предѣлъ  линіи, 
если  она  не  принадлежитъ  къ  линіи? 

№  3.  Развѣ  двѣ  параллельный  линіи,  проведенный  чрезъ  концы 
какой-либо  линіи,  не  суть  границы  оной?  Развѣ  линія  и  точка 
имѣютъ  одно  и  то  же  значеніе? 

№  4.  Не  значить  ли:  не  имѣющая  никакого  протяженія,  то  же 
самое,  что  не  имѣющая  никакихъ  частей? 

Объяснение  линіи. 

Линія  есть  протяжен!  е,  не  имѣющее  ширины.  (Эвклидъ.) 

Линія  есть  предѣлъ  поверхности,  имѣющій  только  длину.  (Ло- 
ренцъ.) 

....  есть  протяженіе,  которое  воображаемъ  предѣломъ  по- 
верхности, не  состав ляющимъ  части  оной.  (Клюгель.) 

,  .  .  .  есть  предѣлъ  поверхности.  (Кантъ.) 

....  есть  предѣлъ  поверхности,  имѣющій  протяженіе  только 
въ  длину. 

Объясненіе  треугольника. 

Треугольникъ  есть  Фигура,  заключающаяся  между  тремя  пря- 
мыми линіями.  (Эвклидъ.) 

есть    Фигура,    имѣющая    три    равныя    стороны. 

(Лоренцъ). 

есть  прямолинейная  Фигура  съ  тремя  сторонами. 

(Клюгель). 

есть  плоскость,  окруженная  тремя  линіями. 

Вопросы. 

№  1.  Не  требуетъ  ли  объясненія  слово:  Фигура? 

№  2.  Развѣ  квадратъ  не  имѣетъ  трехъ  равныхъ  сторонъ? 

№  3.  Здѣсь  не  тотъ  ли  же  самый  вопросъ? 

(Изъ  ъУмстб.  Ущшжнепій"  Гугелл.) 
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Лй  10. 

„Предисловіе  къ  Исторіи  Государства  Россійсваго". 

(Разборъ  относительно  плана.) 

Предисловіе  къ  Исторік  Государства  Россійскаго,  Карамзина, 
имѣетъ  двѣ  цѣли:  показать  важное  значеніе  и  занимательность 
русской  исторіи,  и  объяснить  правила,  которымъ  Кар.  слѣдовалъ 
при  ея  составленіи.  Поэтому  оно  можетъ  быть  раздѣлено  на  двѣ 
главныя  части:  I.  важное  значеніе  и  занимательность  русской 
исторіи:  П.  какъ  писалъ  Карамзинъ  свою  Исторію. 

I.  Доказывая  важное  значеніе  и  занимательность  русской  исто- 
ріи,  Карамзинъ  говорить  сначала  о  значеніи  и  занимательности 
исторги  вообще,  и  потомъ  переходитъ  къ  доказательствамъ  важ- 
ности и  занимательности  русской  исторги.  Такимъ  образомъ  1-я 
главная  часть  Предисловія  распадается  на  2  части:  значеніе  и 
занимательность  исторіи  вообще,  и  значеніе  и  занимательность 
русской  исторіи;  а  каждая  изъ  этихъ  частей  по драздѣляется  сно- 
ва на  2  части:  1.  а)  значеніе  исторіи  вообще;  1.  б)  заниматель- 
ность исторіи  вообще;  2.  а)  значеніе  русской  исторіи;  2.  б)  за- 
нимательность русской  исторіи. 

1.  а.)  Значенге  исторги  указано  двоякимъ  образомъ:  аа.)  для 
всгъхъ  людей  вообще,  бб.)  для,  нгъкоторьгхъ  въ  частности,  а  имен- 
но: а.)  для  правителей  и  законодателей,  р.)  для  простыхъ  гражданъ. 

1  б.)  Занимательность  исторги  выводится  аа.)  изъ  свойствен- 
наго  человѣку  любопытства,  бб.)  изъ  ея  дѣйствія  на  воображе- 
ніе,  умъ  и  чувство.  Любопытство,  свойственное  людямъ  относи- 
тельно ихъ  исторіи,  показано  а.)  въ  обществѣ  просвѣщенномъ, 
р.)  въ  дикомъ. 

Тутъ,  кстати,  Карамзинъ  прибавляетъ,  что  если  всякая  исто- 
рія  для  насъ  пріятна,  то  тѣмъ  болѣе  отечественная,  потому  что 
отечество  мы  любимъ,  а  любимъ  его  потому,  что  съ  нимъ  тѣсно 
связана  личность  каждаго  изъ  насъ. 

2.  а.)  Важное  значенге  русская  исторш  получаетъ  вслѣдствіе 
аа.)  пространства  Россіи,  бб.)  смѣси  жителей  (такъ  въ  ней  есть 
и  дикіе,  и  цивилизованные  народы)  и  наконецъ  вв.)  вслѣдствіе 
мирнаго  въ  ней  распространенія  христіанства. 

2.  б.)  Занимательность  русской  исторги  показываетъ  Карам- 
зинъ посредствомъ  сравненія  ея  съ  исторіей  греческой  и  рим- 
ской, при  чемъ  аргументація  его  идетъ  слѣдующимъ  путемъ: 
аа.)  исторія  Грековъ  и  Римлянъ  вообще  занимательнѣе  (поче- 
му?): но  и  русская  имѣетъ  право  навниманіе  —  по  чему?  —  а.)  по 
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нѣкоторымъ  случаямъ  (исчисляются  занимательные  случаи),  р.) 
картинамъ  (исчисленіе),  т)  характерамъ  (исчисленіе). 

бб.)  Въ  русской  исторіи  есть  неинтересные  періоды  (напри- 
мѣръ?):  но  такіе  періоды  есть  и  въ  греческой  (примѣры)  и  въ 
римской  исторіи. 

Тутъ  опять,  кстати,  Карамзинъ  замѣчаетъ,  что  иноземцы  мо- 
гутъ  и  пропустить  скучное  для  нихъ  въ  нашей  древней  исторіи, 
но  добрые  Россіяне  обязаны  имѣть  болѣе  терпѣнія  (почему?). 

II.  Объясняя,  какъ  онъ  писалъ  свою  исторію,  Карамзинъ 
прежде  излагаетъ  свои  мысли  о  томъ,  какъ  должно  писать  исто- 
рію.  Такимъ  образомъ  2-я  главная  часть  его  Предисловія  мо- 
жетъ  быть  раздѣлена,  также  какъ  и  первая,  на  2  части:  1)  какъ 
должно  писать  исторію,  2)  какъ  Карамзинъ  писалъ  свою  исторію. 

1.  Карамзинъ  полагаетъ,  что  образцами  въ  исторіи  должны 
служить  намъ  древніе  (Титъ  Ливій  и  Тацитъ):  но  подражать 
имъ  должно  осмотрительно,  такъ  какъ  новѣйшая  исторіограФІя 
имѣетъ  свои  существенныя  отличія  отъ  древней.  Поэтому  онъ 
сперва  показываетъ  а.)  отличія  новой  исторіограФІи  отъ  древ- 
ней, а  потомъ  объясняетъ,  б.)  какъ  должно  подражать  древнимъ. 

а.  Отличіе  новой  исторіограФІи  отъ  древней  Карамзинъ  разви- 
ваетъ,  показывая:  аа.)  какія  права  имѣли  древніе  историки 
(а.)  отсутствіе  критики,  р.) право  вымышлять  рѣчи),ибб.)  какъ  огра- 
ничены новые  историки,  а  именно:  а.)  какая  цѣль  поставлена  но- 
вой исторіограФІп  успѣхами  разума?  р.)  что  остается  новому 
исторіограФу? 

б.  Какъ  должно  подражать  древнимъ,  развиваетъ  Карамзинъ 
сначала  аа.)  вообще,  потомъ  бб.)  частными  примѣрами,  а  имен- 
но: а.)  примѣромъ  ошибочнаго  подражанія  (Мюллеръ),  р.)  примѣ- 
ромъ  хорошаго  подражанія  (Юмъ). 

Тутъ,  кстати,  Карамзинъ  указываетъ  на  недостатокъ  Юма  и 
говоритъ  о  тѣхъ  достоинствахъ,  какія  даетъ  кисти  историка 
любовь  къ  отечеству. 

2.  Карамзинъ  писалъ  свою  исторію  сообразно  съ  изложенны- 
ми правилами,  а  именно:  а.)  ничего  не  прибавлялъ  къ  памятни- 
кам^ б.)  позволялъ  себѣ  переданное  намъ  лѣтопиецами  только 
приводить  въ  систему.  (Почему?). 

За  тѣмъ  К.  мимоходомъ  оправдывается  во  множествѣ  сдѣлан- 
ныхъ  имъ  примѣчаній  и  выписокъ,  какъ  въ  тягостной  жертвѣ, 
приносимой  имъ  достовѣрности.  (Почему?) 

Далѣе  слѣдуетъ  принимаемое  Карамзинымъ  дѣленіе  русской 
исторіи  на  періоды,  въ  отдичіе  отъ  Шлёцерова. 
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Потомъ  (иди  прежде)  усвоивается  содержаніе  прочитаннаго, 
такъ-чтобы  ученики  могли  отвѣчать  на  вопросы:  Почему  исто- 
рія  занимательна?  Чѣмъ  докажете  вы,  что  любопытство  къ  исто- 
ріи  свойственно  всякому  человѣку?  Чѣмъ  исторія  привлекаетъ 
наше  любопытство?  и  т.  п. 

Такимъ  образомъ,  въ  нѣсколько  уроковъ  учащіеся  дойдутъ  до 
главныхъ  мыслей  Предисловія,  наглядно  узнаютъ  его  логическое 
построеніе  и  отчетливо  познакомятся  съ  его  содержаніемъ. 

(Полный  планъ  Предисловія  Карамзина  см.  на  отдѣльной  таб- 
лицѣ.) 

За  этимъ  останется  сказать,  что  слѣдующія  мысли:  1)  о  томъ, 
что  иноземцы  могутъ  пропускать  скучное  для  нихъ  въ  нашей 
исторіи,  2)  о  холодности  Юма,  3)  о  сдѣланныхъ  Еарамзинымъ 
примѣчаніяхъ  и  выпискахъ,  4)  о  дѣденіи  русской  исторіи  на  пе- 
ріоды  —  суть  эпизоды;  и  объяснить  отдичія  эпизода  отъ  главна- 
го  разсказа. 

Наконецъ  разбирается  заключеніе  и  показывается  его  отно- 
шеніе  къ  цѣлому. 
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Дозволено  цензурою.  Москва.  Августа  29-го  дня,  1868  года. 
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